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relacje osobowe — malzeristwo, rodzina, naréd oraz te, w ktérych dominuja

relacje myslne — spoleczeristwo i panistwo!, w kazdym czasie historii, we
wszystkich wymiarach rzeczywistosci stawaly wobec wielu wyzwari cywilizacyj-
nych. Szczegélnie w przelomowych okresach rodzily si¢ indywidualne i wspdl-
ne inicjatywy na rzecz odrodzenia i ochrony cztowieka oraz odnowy, a nawet
przebudowy wspoélcezesnej cywilizacji. Pomyslna realizacja procesu odnowy czy
odrodzenia wymaga powrotu do poczatku z odpowiedzialnym potraktowaniem
dorobku, postepu, zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i spolecznym, by
pomyslnie budowaé przyszlo$¢. Zawsze za jedna z najwazniejszych drég osig-
gniecia tego celu uwazano odpowiednia edukacj¢ nowych pokolen, wpisujac ja
w strategie skutecznej walki z zagrozeniami. Zresztg coraz to nowe wyzwania
cywilizacyjne nieustannie generuja nowe oczekiwania kierowane pod adresem
edukaciji, ktéra z czasem przyjela forme systemu.

W trudnym dla Polski okresie zaboréw, w sytuacji niewoli politycznej, ale
takze przemian cywilizacyjnych w XIX w. zrodzila si¢ inicjatywa prowadzaca
do stworzenia systemu edukacji i ujednolicenia calego procesu wychowawczego.
Celem byla nie tylko ochrona polskiej tradycji, kultury, jezyka, narodu, ale takze
ich rozwdj. Swiadomos¢ aktualnych mozliwosci i koniecznos¢ rozpoczynania
od podstaw prowadzita do rozwoju ochronek jako rodzimych form instytu-
cjonalnych wychowania malego dziecka, majacych na celu wsparcie rodziny.

W kontekscie specyfiki potrzeb i probleméw polskiego spoleczenstwa oraz
refleksji i praktyki pedagogicznej powstala koncepcja wezesnej edukacji w ochro-
nach wiejskich z jej systemowg organizacja praktyczng. Jest ona dzielem wspél-

Cziowiek jako osoba i jego pierwotne wspdlnoty: te, w ktérych dominuja

1

Zob. M. Gogacz, Wprowadzenie do etyki chronienia oséb, Wyd. Navo, Warszawa 1995,
s. 92.
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pracy wielkich Polakéw, ludzi nauki i kultury, spolecznikéw i twércéw mysli
o wychowaniu dzialajacych na rzecz niepodleglej Ojczyzny. Szczegdlng role
odegrali tu: August Cieszkowski (1814-1894), Edmund Bojanowski (1814-1871),
Jan Kozmian (1814-1877), Piotr Semenenko (1814-1886) i Hieronim Kajsiewicz
(1812-1873). Ich wspélipraca oparta na zespoleniu idei narodowej, odrodzenia reli-
gijnego z pracg spoleczng jest wyrazem zywych potrzeb, programéw dazenia do
niepodleglosci, budowania przyszlosci narodu z troskg o wiernos¢ rodzimej tra-
dycji i idealom wychowawczym™. Za bezposrednich twércéw rodzimej koncepcji
ochron wiejskich i realizowanej w nich edukacji nalezy uznaé¢ A. Cieszkowskiego,
ktéry opracowal teoretyczng wizje ochron wiejskich i E. Bojanowskiego, ktéry
zweryfikowal i zrealizowal ja w praktyce. Pojeciu edukacji rozumianej tacznie jako
wychowanie i o$wiata dzieci i ludu przypisywano szczegélng role w zachowaniu
polskosci, odzyskaniu niepodleglosci i trwaniu narodus. Nie zamykano si¢ jednak
na relacje i trosk¢ o dobro innych narodéw i §wiata. A. Cieszkowski wyrazit to
jasno: ,,Znizmy wigc wychowanie o caly period ludzkiego wieku, a niezawodnie
podniesiemy ludzkos$é na wyzsze stanowisko. Zacznijmy od prawdziwego po-
czatku, zacznijmy od wstepu, a postep si¢ znajdzie. Stowem nauczmy wprzéd
dzieci zy¢ niz czytad, dziatajmy bardziej na obyczaje niz na umysly, a to podiug
glebokich stéw Proroka Daniela: «A ci, ktérzy nauczaé bedg, swiecic¢ bedg jako
$wiatlos¢ firmamentu, lecz ci, ktérzy wielu do sprawiedliwosci wprawiaja, jako
gwiazdy w wieku i na wieki.» (...) Lecz to jest cel, ktéry si¢ pojedynczymi usi-
towaniami osiagna¢ nie da”™.

Tworzona przez E. Bojanowskiego pedagogiczna koncepcja ochrony dzigki
odniesieniu do filozofii i podstaw teologicznych, w czym duzg role odegrala
merytoryczna wspélpraca z J. Kozmianem, ks. H. Kajsiewiczem i ks. P. Se-
menenko, przyjeta posta¢ dynamicznego systemu wezesnej edukacji. To byto
celem poszukiwan Bojanowskiego i wspéipracy, ktéra ukierunkowata jego mysl
teologiczno-filozoficzng na plaszczyzneg realizmu filozoficznegos. Ze wzgledu
na integralne ujecie rozwoju i wychowania osoby w odniesieniu do realizmu
i personalizmu chrzescijariskiego, stanowi ona fundament catozyciowego, petnego
rozwoju cztowieka. Na tej podstawie opracowany zostal program wychowania
przedszkolnego® i integralna pedagogika przedszkolna’, ktérych realizacja wspét-

2

M. Opiela, Zespolenie idei narodowej, odrodzenia religijnego z pracq spoteczng dla rozwoju
rodzimej koncepeji wezesnej edukacyi, Polska Mysl Pedagogiczna, 2015, t. 1, nr 1, s. 144.
Por. tamze, s. 145-147.

A. Cieszkowski, O ochronach wiejskich, Poznan 1849, s. 12-13.

Por. M. Opiela, Zespolenie idei narodowsey..., s. 153-154.

M. Opiela, M. Kaput, E. Piekarz, A. Kornobis, Z. Zymréz, S. Chudzik, Program wy-
chowania przedszkolnego wedlug koncepeji pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego, Zgro-
madzenie SSt. BDNP, De¢bica 2008; II wyd. poprawione, D¢bica 201s.

7 M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna w systemie wychowania Edmunda Boja-
nowskiego. Kontynuacja i zmiana, Wyd. KUL, Lublin 2013.
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czesnie potwierdza aktualnos¢ mysli pedagogicznej Bojanowskiego®. Analiza
dynamiki przemian dzialalnosci w ochronkach pozwolila takze wskaza¢ obszar
kontynuacji i zmienno$ci. Tym samym okreslono w jakim zakresie i co nalezy
zachowad, a co nalezy zmienia¢ w czasie, aby nie straci¢ tozsamosci i nie odejs¢
od pierwotnej inspiracji, a jednoczesnie adekwatnie odpowiada¢ na aktualne
problemy i potrzeby®. Powstalo takze wiele prac dyplomowych podejmujacych
badania poszczegélnych jej aspektéw w wymiarze teorii i praktyki, a ich bi-
bliograficzne zestawienie opracowal Pawel Szuppe™. Dzi¢ki krytycznej edycji
notatek Bojanowskiego”, zawierajacych opisy szczegétéw dotyczacych zaréwno
teoretycznych podstaw, jak i praktycznych rozwigzan, mozemy dzis stwierdzi¢,
ze jego mysl pedagogiczna mozemy ujaé i rozpatrywac jako pedagogike cnét.
Stad w trosce o wlasciwg analize jego spuscizny w zakresie metod i srodkéw
wychowania podejmiemy ja w odniesieniu do aretologii, szczegdlnie w ujeciu
J. Woronieckiego i F. Bednarskiego, ktérzy nadaja jej znaczenie pedagogicz-
ne”. Na podstawie tych opracowan mozna wskaza¢ aktualno$¢ pedagogii i jej
znaczenie dla odpowiedzi na wspélczesne wyzwania.

Analizy gwaltownie przyspieszonych zmian w §wiecie wspélczesnym
i zwigzanych z nimi probleméw wskazuja, iz dotycza one wszystkich sfer Zycia
czlowieka, wplywajac na zycie samej jednostki, jak i spolecznosci, w ktérych
zyje, rozwija si¢ i dziala, m.in. rodziny. To wymaga adekwatnych i zlozonych
dzialan, szczegdlnie w dziedzinie edukacji, ale ich trafne dobranie wymaga zro-
zumienia tego, co si¢ dzieje w obszarze wspélczesnej cywilizacji, ktéra zaréwno
generuje zmiany jak i podlega im. W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie,
na czym polegaja dzisiejsze problemy edukacyjne ,postawiona zostala teza, ze
postmodernizm odbiera czlowiekowi przesztosé. Podajac w watpliwos¢ walor
prawdy reprezentowanej przez histori¢ oraz unicestwiajac tradycyjny porzadek
temporalny, dokonuje demontazu w strukturze tozsamosci czlowieka™s. Prowadzi
to badacza do wskazania priorytetowego postulatu badawczego, ktérym jest
odniesienie do przeszlosci. Jej zrozumienie otwiera na terazniejszo$¢ i przy-

8

M.L. Opiela, Aktualnosé mysli pedagogicznej i dzieta Edmunda Bojanowskiego, Zeszyty

Naukowe KUL 60(2017), nr 4 (240), s. 227-239.

o M. Opiela, Dynamika przemian dziatalnosci opickuriczo-wychowawczej Sidstr Stuzebniczek

BDNP w ochronkach, Zgromadzenie SSt. BDNP, Debica 2011

P. Szuppe, Prace dyplomowe, licencjackie, magisterskie inspirowane mysly pedagogiczng

blogostawionego Edmunda Bojanowskiego, Roczniki Pedagogiczne 9(45) numer specjalny

2017, S. 251-257.

E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice i notatki Edmunda Bojanowskiego. Inedita,

t. I-11, Prace Instytutu Leksykografii KUL 4, Lublin 2016; M.L. Opiela (red.), Kompen-

dium edukacyjne Edmunda Bojanowskiego, Wydawnictwo Episteme, Lublin 2016.

Zob. M. Krasnodebski, Pedagogika Jacka Woronieckiego i Feliksa Wojciecha Bednarskiego
Jako egzemplifikacja etyki tomizmu tradycyjnego, Studia Elckie 11/2009), s. 29.

8 K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja w swiecie zmian. Refleksje antropologiczno-

-pedagogiczne, Warszawa 2013, s. 16.
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szlo$¢, a perspektywa ta jest konieczna w ujmowaniu rzeczy w proces, czego
nie mozna osiggnaé, postrzegajac tylko chwile obecna. Dlatego za priorytetowy
postulat pedagogiczny uwaza si¢ koniecznos$¢ przywrécenia §wiatu przeszlosci
zwigzanej z kategoria odpowiedzialno$ci*.

W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie o znaczenie i mozliwo$¢ wykorzy-
stania dzisiaj pedagogii integralnego rozwoju i edukacji w koncepcji ochrony
E. Bojanowskiego dla dobra osoby i rodziny, stajacych wobec wspéiczesnych
wyzwan cywilizacyjnych, przyjmujemy zasade kontynuacji i zmiany zaréwno
w odniesieniu do jego spuscizny, jak i przyjetej przez niego metody badania
rzeczywistosci, planowania, organizowania i realizacji zamierzen. Korzystamy
z uzyskanych juz wynikéw jej badan obecnie: ,Realizacja koncepcji pedago-
gicznej Bojanowskiego oraz tresci jego bogatej spuscizny potrzebuje poznania
i wlasciwej interpretacji wobec wspélczesnych wyzwan w perspektywie teore-
tyczno-praktycznej. Na wybér metody analizy tekstéw Bojanowskiego wplyneta
zasada kontynuacji jego zamiaru, a tym samym kontynuacja jego drogi pozna-
wania, rozumienia i interpretacji rzeczywistosci. Badanie jego tekstéw i zjawisk
pedagogicznych metodg analizy hermeneutycznej pozwala na ukazanie podstaw
i zalozeni dotyczacych istotnych elementéw procesu wychowania oraz poznanie
i rozumienie niezbywalnych dla tego procesu prawidlowosci. Podstawe Zrédlowa
stanowig notatki Bojanowskiego, zawierajace analizy istoty wychowania, jego
zalozenl i uwarunkowan, redakcje refleksji teoretycznej i wskazari praktycznych
oraz teksty zawarte w dzienniku® i korespondencji®””.

Odnosimy si¢ zatem zaréwno do dorobku Bojanowskiego, wykorzystujac
jego analizy, zebrane materialy i sformulowane zasady, wskazania teoretyczne
i praktyczne, jak i do przyjetej przez niego metody hermeneutycznej pozna-
wania, prowadzacej do rozumienia i odpowiedzialnego dzialania i tworzenia
rzeczywistoséci edukacyjnej. Stad z jednej strony odnosimy si¢ do kontekstu
ujetego globalnie, okreslonego uniwersalnie przez filozofie i religie, z drugiej
za$ do rodzimych uwarunkowari zycia i edukacji przez specyfike kultury pol-
skiej i tradycji narodu®. Podobnie dzi§ wskazuje sig, iz procesy globalizacyjne,
chociaz ,s3 zorientowane na unifikacje tadu kulturowego, aczkolwiek uznaja
jednoczesnie potrzebe rozwoju lokalnosci, ktérg traktuja jako réznorodnosé
wspoltworzacy jednosé. (...) powoduja zagrozenia prowadzace do ujawniania

4 Por. tamze, s. 16.

5 E. Bojanowski, Dziennik, t. I-1V, Wroctaw 2009.

Korespondencia Edmunda Bojanowskiego z lat 1853—1871, t. I-11, Objasnil, skomentowal
i zarysem monograficznym poprzedzil Leonard Smotka, Wroctaw 2001, (dalej cyt.:
Korespondencja).

7 M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 17.

®  Por. E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 252.
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si¢ konfliktéw”™. Zatem odniesienie do analizy dziejéw i do§wiadczen wycho-
wania w poszczegélnych epokach i na tej podstawie formulowania wnioskéw
dla tworzenia koncepcji edukaciji i jej realizacji w zdiagnozowanej wspélczesnej
sytuacji, i dorobku dla budowania przyszlosci, wedlug przyjetej przez Bojanow-
skiego strategii, jest aktualng propozycja wykorzystania jej obecnie.

Wihasciwe okreslenie wspéiczesnych wyzwan cywilizacyjnych w odniesieniu
do osoby i rodziny oraz zaradzenia im dzigki ochronie osoby i rodziny przez
edukacje wymaga szerokiego ujecia. Dzigki interdyscyplinarnym badaniom
i analizom zaréwno historii ludzkosci, cywilizacji i wychowania, jak i diagnozom
aktualnej sytuacji, uwarunkowan w postaci szans i zagrozen, mozna okresli¢
pelny kontekst wspélczesnych wyzwari, ich interpretacji, wykorzystania oraz
mozliwo$¢ oddzialywania na ich ksztaltowanie. Wskazuje si¢ bowiem, iz we
wspélczesnym $wiecie, podporzadkowanym dzialaniom ekonomicznym, tech-
nicznym, kulturowym i edukacyjnym, nast¢puja dynamiczne zmiany cywiliza-
cyjne. Jest nim np. proces globalizacji, ktéra w swych procesach i przemianach
stawia przed edukacja wiele szans, jak i zagrozen. Jednak stwierdza sig, Ze dobrze
przystosowane spoleczenistwo potrafi zaréwno skorzystaé z jej dobrodziejstw,
jak i przeciwdziala¢ zjawiskom, ktére maja niekorzystny wplyw.

Analiza notatek E. Bojanowskiego pozwolita dokona¢ ich podziatu i kry-
tycznego opracowania wedlug ustalonych kryteriéw uporzadkowania przed-
miotowego, w ramach realizacji projektu badawczego®, przez zespét badaczy
reprezentujacych rézne dziedziny nauki: pedagogike, filozofig, historie, teologie,
literature, jezykoznawstwo i etnografi¢. Na bazie krytycznej edycji mozliwy
byl podzial materialu wedlug zarysowanej w notatkach wizji systemu eduka-
cji cztowieka. Zgodnie z nig opracowano strukture i zawartosé¢ Kompendium
edukacyjnego Edmunda Bojanowskiego odzwierciedlajace zamyst autora, ktéry
w swoich notatkach naszkicowal plan takiego dzieta. Cz¢$¢ druga kompendium
zawiera opis procesu integralnego rozwoju i edukacji dziecka oraz organizacji
ochron w systemie wychowania E. Bojanowskiego, czyli pedagogie.

Zgodnie z zamystem Bojanowskiego, okreslone w temacie zagadnienie,
zostanie przedstawione konsekwentnie do antropologicznych podstaw i zalo-
zen, przyjetych w jego integralnej pedagogice, opracowanej we wspélczesnym
kontekscie jako propozycji o konkretnej tozsamosci. Nalezy ona do nurtu pe-
dagogiki katolickiej na podstawach filozofii i teologii chrzescijariskiej. Podstawe

©  A. Chodubski, Zagrozenia cywilizacyjne wspolezesnego swiata, Przeglad Naukowo-Me-
todyczny ,Edukacja dla Bezpieczeristwa” 2014/7, 3(24), s. 336.

Por. 1. Zeber-Dzikowska, E. Buchcic, Szanse oraz zagroZenia edukacyjne zglobalizowanego
swiata, Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza w Czgstochowie, Pedagogika 2016,
t. XXV, s. 498—489.

Zob. ML.L. Opiela, Kompendium edukacyjne Edmunda Bojanowskiego. Zatozenia i realizacja
projektu badawezego, Acta Universitatis Nicolai Copernici. Pedagogika 33(2017), s. 61-84.
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stanowi integralna i realistyczna koncepcja czlowieka oraz wypracowane przez
wieki formy edukacji i jej organizacji ujmowane calosciowo, systemowo, z za-
chowaniem wiernosci Biblii, tradycji koscielnej i konsekwencja w odniesieniu
do nauczania Kosciota. Dlatego na tych podstawach zostanie ukazany aspekt
pedagogii integralnego rozwoju i edukacji w koncepcji ochrony E. Bojanow-
skiego, z wykorzystaniem wspélczesnego dorobku w dziedzinie filozofii, teologii,
pedagogiki i innych nauk spolecznych i humanistycznych.

Najpierw zostanie zaprezentowany kontekst cywilizacyjny. Rozumienie
pojecia cywilizacji i jej analiza zostanie przedstawiona w §wietle filozofii kla-
sycznej. Nastgpnie na podstawie materialéw Zrédlowych nakreslone zostang
podstawy i obraz uwarunkowan, w jakich E. Bojanowski tworzyt koncepcje
ochrony, oparte na jego analizach dziejéw ludzkosci i cywilizacji. Dopelnia-
jacym kontekst rzeczywistosci, w jakiej rozwija si¢ wcigz aktualna koncepcja
ochrony osoby przez wychowanie, bedzie przedstawienie wspéiczesnych wyzwan
cywilizacyjnych wobec czlowieka, rodziny i edukacji identyfikowanych przez
wspdlcezesnych badaczy. Ze wzgledu na intensywnosé i duza dynamike zmian
cywilizacyjnych wspélczesne planowanie i realizacja dziatari edukacyjnych
wymaga aktualnej ich diagnozy i interdyscyplinarnej interpretacji. Ta cze¢sé
zawiera zatem wiele odniesieri do badani réznych aspektéw tych zmian, istot-
nych dla podjetego tematu, streszczenie wnioskéw i ich interpretacji. Stanowi
propozycje mozliwosci wykorzystania dorobku wielu autoréw, ktéry dopiero
poprzez komplementarne ujecie pozwala na wskazanie kontekstu waznego
dla poznawania uwarunkowan planowania i realizacji dzialari edukacyjnych.

Jezeli przyjmiemy najogdlniej, ze pedagogia oznacza dzielo wychowywa-
nia, zespdl czynnosci i umiejetnosci wychowawezych, a odnosimy je do oséb,
poczynajac od najmtodszych, nalezy wziaé po uwage stowa E. Bojanowskiego:
»,Co do prowadzenia dzieci, zachowywa¢ najdrobniejsze szczegdly, ktére sa
przepisane, bo nie uwierzycie, jak wielkiej w tym jest wagi kazda, cho¢by rzecz
najdrobniejsza™. Majac to na uwadze nalezy najpierw wskazac takze szczegdly
zawarte w antropologicznych, metafizycznych i aksjologicznych podstawach
integralnego rozwoju i edukacji osoby w jego koncepcji. Odnosimy si¢ do
konkretnej filozofii, a jest to ,filozofia arystotelesowsko-tomistyczna, zwana
tez filozofig klasyczng lub realistyczng, przyjmuje si¢ teze o istnieniu natury
ludzkiej i celowosci rozwoju czlowieka. Obydwie tezy sa ze sobg $cisle powia-
zane. Na podstawie natury ludzkiej formuluje si¢ cel zycia ludzkiego w ogédle
i cel wychowania™. Chodzi bowiem o to, by unikna¢ bledu antropologicznego
oraz jasno zaprezentowaé, konsekwentnie do przyjetej antropologii, rozumienie
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A. Brzezinski, Wspomnienie o sp. Edmundzie Bojanowskim fundatorze Zgromadzenia
Stuzebniczek Bogarodzicy Dziewicy Niepokalanej, Poznan 1972, s. 12.
3 K. Gryzenia, Filozoficzne uzasadnienie powinnosci rozwoju osoby, Seminare 28/2010, s. 75.
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poje¢ opisujacych istotne elementy prezentowanej koncepcji ochrony i edukacji
oraz zjawiska cywilizacji.

Wychodzimy od ukazania przyjetej koncepcji cztowieka, by odpowiedzie¢
kogo, kto, dlaczego wychowuje oraz wskaza¢ wszystkie aspekty potencjatu
rozwojowego osoby i wspdlnoty. W tym kontekscie zaprezentowane zostanie
rozumienie podstawowych pojeé: rozwéj, wychowanie, edukacja, pedagogia,
ochrona w ujeciu chrzescijariskim oraz istota rzeczywistosci jakie opisujg. Szcze-
golnie wazne jest ukazanie wartosci i znaczenia wezesnego wychowania oraz
jego integralnego ujecia w koncepcji E. Bojanowskiego. Jasnego okreslenia
wymagaja pojecie i rzeczywisto$¢ edukacji jako zlozonego procesu wspierania
pelnego rozwoju osoby, szczegdlnie w odniesieniu do etyki chronienia oséb,
wypracowanej przez M. Gogacza. Waznym zagadnieniem jest tutaj wynikajaca
z natury osoby relacja z innymi i budowanie wspélnoty, w ktérej najwazniejsza
jest rodzina. W koncepcji Bojanowskiego jest ona adresatem dziatan wspie-
rajacych jej funkcje opiekuricze i wychowawcze, a realizowanych na zasadzie
pomocniczosci.

Podjety zostanie takze problem warto$ci w procesie wychowania (aksjologia
a aretologia), by odpowiedzie¢ na pytanie: w jakim celu wychowywa¢? Udzielenie
wlasciwej odpowiedzi wymaga wskazania na rozumienie i urzeczywistnianie
wartoéci zgodnie z przyjetymi podstawami antropologicznymi omawianej peda-
gogii. Podkreslenie priorytetu rodziny w przekazie warto$ci, w procesie edukacji
oraz ukazanie znaczenia wartosci chrzescijariskich i ogélnoludzkich pomoze
wskaza¢ ich wlasciwe znaczenie w personalistycznej koncepcji wychowania.
W tych kategoriach, zgodnie z teleologia wychowania, ma ono stuzy¢ wprowa-
dzaniu czlowieka w $wiat wartosci podstawowych: wolnosci, odpowiedzialno$ci
i milosci, by osiggnaé szczescie i intelektualno-moralng doskonatos¢. Jednak
personalistycznej pedagogii w koncepcji E. Bojanowskiego, w odniesieniu do
teistycznego personalizmu tomistycznego wskazania, daje filozofia, a przede
wszystkim antropologia i etyka. Dlatego tez konsekwentnie podjete zostana
wazne ustalenia dotyczace istotnych pojec i ich rozumienia dla wlasciwego
okreslenia celéw tej pedagogii w omawianym aspekcie.

W ostatniej czesci zostang przedstawione istotne elementy i szczegdly pe-
dagogii integralnego rozwoju i edukacji w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego.
Stanowi ona spéjny i trwaly zbiér praktyk edukacyjnych, jako aktualnej wciaz
propozycji ochrony osoby i rodziny wobec wspélczesnych wyzwan. Istotne
wymiary tej pedagogii, ktéra jest prawdziwg sztuka wychowania najmlodszych
zostanie ukazana na bazie jasno okreslonych podstaw dotyczacych antropologii
i etyki, rozumienia w ich kontekscie istotnych pojeé okreslajacych tresci, cele,
metody i §rodki edukacji, ktérej istotg jest ochrona osoby przez integralne wy-
chowanie. Wlasciwa jego realizacja od poczatku zycia osoby dokonuje si¢ w jej
naturalnym i niezastgpionym srodowisku, jakim jest rodzina, wspierana przez
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instytucjonalne formy tworzace przede wszystkim wspélnoty wychowujace,
a nie jedynie struktury ustug. Wazne w tym jest przyjete przez Bojanowskie-
go odniesienie do natury, religii i historii oraz okreslone przez niego aspekty
ksztaltowania osoby — fizyczne, moralne i obyczajowe. Natura, religia i historia
harmonijnie si¢ dopelniajace i jednoczesnie obok siebie ,,cieniujace™, dynamizuja
proces rozwoju osoby we wszystkich sferach jego rozwoju.

Bojanowski mial opracowang wizj¢ budowania systemu: ,w usystematyzo-
waniu tychze pierwiastkéw ludowych nie tylko czasowe, ale i logiczne nastepstwo
tamtych przebija si¢ i dzieli si¢ na fizyczne, moralne i obyczajowe ksztalcenie,
na trojakie momenty wszelkiego ksztalcenia, ktére cata ludzkos¢ i pojedynczy
czlowiek przechodzi, a mianowicie: 1. fizyczne, cialo, $wiat, natura; 2. moralne,
duch, Bég, serce; 3. obyczajowe, zycie, stosunki spoleczne™. Takie ujecie moze
by¢ cenng inspiracja i nalezy odczyta¢ ja na nowo dzisiaj, by aktualizowad
jego pedagogie, co wymaga ,,powrotu do klasycznych sposobéw udoskonalania
rozwoju ludzkiego, zwlaszcza w kontekscie przysposabiania go do wyrabiania
w sobie postaw moralnych opartych na cnotach™®. Jest to wazne i potrzebne
w odniesieniu do kazdego etapu rozwoju osoby i edukacji.

Eksponowane w epoce starozytnosci — koncentrowanie na naturze — stuzy
zewnetrznemu, fizycznemu ksztaltowaniu poprzez gimnastyke, ¢wiczenie ciala,
zmystéw, wyobrazni, uwagi, pamigci, rozumu z wykorzystaniem zabaw (igraszki,
gry, taiice). Odpowiednie epoce $rednich i nowych wiekéw, najpierw nacisk
na wymiar duchowy, a potem na wymiar rozumu, zawiera si¢ w ksztalceniu
moralnym, wewnetrznym (muzyka) poprzez pobozne, §wiatowe i domowe zbu-
dowania (powiastki, piesni i obrzedy). Ostatni aspekt integralnego wychowania
okreslony jako obyczajowe, spoteczne (etyka), odpowiednie wspéiczesnej epoce,
ktéra miata za zadanie praktyczne zastosowanie dwéch powyzszych kierunkéw,
bylo realizowane przez zatrudnienia (roboty, przodownictwo i uroczystosci).
W starozytnosci i sredniowieczu przez nature okreslano rozumng istote czlo-
wieka, stad wynikala paideia jako pelna edukacja cztowieka®.

Uwspélczesnienie opiséw i uporzadkowanie sporzadzonych przez E. Boja-
nowskiego licznych szkicéw struktury procesu praktycznej realizacji koncepcji
ochrony, z wykorzystaniem zebranych przez niego propozycji metod i form
realizacji zaplanowanych dzialan i stuzacych temu $rodkéw, prowadzi do udo-

*  Por. M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 74.

»  E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 244.

6 M. Kapias, Zastosowanie klasycznej aretologii we wspolczesnej edukacji akademickiej, Referat
przedstawiony w ramach konferencji Nauka-Etyka-Wiara, Rogéw 2007, www.chfpn.pl/
files/?id_plik=320, s. 5, (dostep: 07.09.2018).

7 Por. M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 148-150.

% M. Krasnodebski, Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania, Wyd.
SWPR, Warszawa 2008, s. 226.
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stepnienia jego pedagogii dla wspélczesnej praktyki edukacyjnej. Zachowanie
zamiaru autora i wykorzystanie tego dziedzictwa dziewi¢tnastowiecznej mysli
spolecznej i pedagogicznej sluzy przygotowaniu propozycji odpowiedzi na
wspdlczesne wyzwania cywilizacyjne opartej na adekwatnej antropologii i osig-
gnieciach wspélczesnej nauki, szczegdlnie pedagogiki, psychologii, filozofii,
teologii i innych.

Opracowanie niniejsze w duzej mierze jest bezposrednim odniesieniem
do tekstéw autorstwa E. Bojanowskiego na temat analizy dziejéw, diagnozy
6wezesnej sytuacji rodzimej edukacji w szerokim kontekscie czasu, przestrzeni
i przemian, szczegdlnie w obszarze cywilizacji taciniskiej. Zawiera takze wiele
przytoczonych wynikéw badan i analiz méwiacych o wspélczesnej edukaci,
stajacej wobec wielorakich wyzwan intensywnych przemian cywilizacyjnych
oraz sytuacji rozwoju, edukacji i dziatania osoby i rodziny. Przedstawione tresci
i analizy bardzo waznych i pilnych do podjecia probleméw nie maja charakteru
rozstrzygajacego, a przede wszystkim diagnozujacy i wskazujacy propozycje
odpowiedzi na formulowana potrzebe odrodzenia cywilizacji przez edukacje.
Waznym aspektem realizacji tej potrzeby jest pedagogia integralnego rozwoju
i edukaciji, a jej celem jest ochrona osoby i rodziny. Propozycja ta dotyczy jej
realizacji w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego. Szczegdlng role odgrywa tu
wezesna edukacja jako czas budowania fundamentu dla calozyciowego procesu
integralnego rozwoju osoby. Celem opracowania jest zainspirowanie do dalszych
badan i podjecia odpowiednich dzialari edukacyjnych, z uwzglednianiem do-
robku przeszlosci dla wiasciwego rozpoznania i realizacji potrzeb wspélczesnie,
z poczuciem odpowiedzialnego dzialania na przyszlosé. Zawarte w publikacji
odniesienia do materialéw Zrédtowych Bojanowskiego, wskazujace na aktualnosé
jego koncepcji ochrony w kontekscie wspélczesnych wyzwan cywilizacyjnych,
stanowia uzasadnienie potrzeby calo$ciowego opracowania pedagogii.

Szczegdlne wyrazy wdzigeznosci kieruje do Szanownych Recenzentéw —
Prof. nadzw. dr. hab. Mikotaja Krasnod¢bskiego i Prof. nadzw. dr. hab. Mariusza
Gizowskiego, za przygotowanie recenzji oraz za cenne uwagi w okresleniu
zaréwno filozoficznych podstaw edukacji, jak i wspéiczesnych wyzwari cywiliza-
cyjnych. Dzigkuje za pomoc w ukierunkowaniu refleksji nad bogatym dorobkiem
filozofii klasycznej i jej wkiadu w budowanie podstaw teorii i praktyki edukacji
na réznych etapach zycia i integralnego rozwoju czlowieka, w jego wielorakich
sytuacjach osobistych i spolecznych, uwarunkowanych szerokim kontekstem
nurtéw i idei filozoficzno-pedagogicznych. Pozwolilo to na wskazanie zatozen
tak waznych dla opracowania — z jednej strony pedagogii integralnego rozwoju
i edukacji w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego jako ochrony osoby i rodziny,
a z drugiej w przyszlosci postuzy opracowaniu pedagogii integralnego rozwoju
i wezesnej edukacji w tej koncepcji.
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si¢ i dziala. Stad z jednej strony jest ona wytworem czlowieka, a z dru-

giej moze stanowi¢ dla niego wyzwanie w postaci szans badz zagrozen.
W wielosci teorii cywilizacji wazne jest wskazanie takiej, w ktorej rozwijala sie
katolicka mysl pedagogiczna E. Bojanowskiego, ujeta w kontekscie filozofii kla-
sycznej. Wiasciwe poznanie i zrozumienie mozliwosci ochrony osoby i rodziny
wobec wspélczesnych wyzwari przez edukacje wymaga takze wskazania zadan
i uwarunkowan praktycznej jej realizacji. Dlatego zostanie podjeta refleksja nad
pojeciem cywilizacji w koncepcji Feliksa Konecznego oraz analiza jej przemian
przez Bojanowskiego i kontekst wspéiczesnych wyzwan. Jak wazne jest to zadanie
wskazuja stowa Jana Pawtla II, ktéry podkreslal: ,rodzina wiasnie lezy u podstaw
tego, co Pawel VI nazwal cywilizacjig mifosci. (...) Cywilizacja nalezy do dziejéw
czlowieka, odpowiadajac jego duchowosci oraz moralnosci: stworzony na obraz
i podobienistwo Boze cztowiek otrzymal swiat z rak Stwércy z zadaniem, by
tworzyl go na swéj obraz i podobieristwo. W spelnianiu tego zadania odnajduje
swe zrédlo cywilizacja, to znaczy ostatecznie humanizacja swiata”™. Wychowanie
zatem nalezy do calej cywilizacji mitosci — od niej zalezy i w wielkiej mierze
przyczynia si¢ do jej budowania.

H iewatpliwie cywilizacja jest rzeczywisto$cia, w ktérej cztowiek zyje, rozwija

*  Jan Pawel 11, List do Rodzin, Ksiggarnia $w. Wojciecha, Poznan 1994, n. 13.
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1. Rozumienie pojecia cywilizacja i jej analiza w swietle
filozofii klasyaznej

Pojecie cywilizacja definiowane jest jako ,,poziom rozwoju osiagniety przez
spoleczeristwo w danej epoce historycznej ze szczegélnym uwzglednieniem
poziomu kultury materialnej, bedacej wskaznikiem stopnia opanowania przez
ludzi sil przyrody i wykorzystania jej bogactw na swoje potrzeby. Nie jest to
jedyny sposéb rozumienia cywilizacji. Czasem przeciwstawia si¢ cywilizacji
kulture, pojmowang jako kultura duchowa, tj. sfera duchowej twérczosci czlo-
wieka. Czesto cywilizacje pojmuje si¢ szeroko, jako réwnowaznik kultury, tj.
jako caloksztalt materialnego i duchowego dorobku spoleczeristwa, wytworzony
w ciagu dziejéw i przekazywany z pokolenia na pokolenie”™®.

W dalszej analizie podjetego zagadnienia odnosimy sie do teorii cywilizacji
F. Konecznego — historyka, filozofa historii, ktéry uwazal cywilizacje za system
ustroju zycia zbiorowego, na ktéry sktadaja si¢ wzajemnie przenikajace si¢
dorobek materialny i duchowy, stanowiace nieroztaczng caloéé, chociaz kulture
ducha stawia przed kulturg materialng. Twierdzil, ze: ,Cywilizacja — to suma
wszystkiego, co pewnemu odlamowi ludzkosci jest wspdlnego; a zarazem suma
tego wszystkiego, czym si¢ taki odtam rézni od innych™. Analiz¢ cywilizacji
opart na badaniach historycznych, a nauke o cywilizacji uwazal za zwiericzenie
filozoficznych i historycznych dociekan nad ludzkimi dziejami®. Chociaz wska-
zywaloby to na pozytywna rzeczywisto$¢, w ktérej czlowiek i spoleczeristwo
moga dazy¢ do pelni rozwoju, korzystajac z bogactwa dorobku i pomnazajac
go, to jednak wedlug Konecznego nalezy zrozumieé, czym jest dana cywili-
zacja. W zwigzku z tym nalezy pozna¢, jak odnosi si¢ ona do pigciu dziedzin
wartosci, dziedzin ludzkiego zycia, ktére wystepuja w kazdym czasie, wszedzie
i u wszystkich. Te kategorie okreslone przez niego mianem guincunx to: ,mo-
ralno$¢, umownie nazywana dobrem; wiedza (poznanie), nazywana prawda;
dziedzina zdrowia i spraw z nim zwigzanych; dziedzina majatku, dobrobytu;
dziedzina proporcji, tadu, harmonii, zwana pigknem”.

Istnieje zatem wiele réznych cywilizacji ze wzgledu na specyficzny cha-
rakter kazdej, gdyz na wiele sposobéw realizowana jest w nich moralnos¢,
wiedza, zdrowie, majatek i piekno. Oprécz tego, kazda cywilizacja ma swéj
zesp6l norm kierujacych Zyciem indywidualnym i zbiorowym (prawo familijne,
majatkowe, spadkowe), ktére ,wraz z innymi normami prawnymi, odslaniajg

3 Encyklopedia Powszechna PWN, Warszawa 1983, s. 530.

3t F. Koneczny, O wielosci cywilizacji, Oficyna Wydawnicza Capital, Krakéw 200, s. 154.

% Zob. P. Skrzydlewski, Cywilizacja, w: A. Maryniarczyk (red. naczel.), Powszechna ency-
klopedia filozofii, t. 2, PT'TA, Lublin 2001, s. 343.

3 Tamze,s. 344.
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tunkcjonujaca w niej koncepcje cztowieka. Obraz cztowieka w kazdej jest inny,
czym mozna ttumaczy¢ wielo$¢ cywilizacji i réznorodnos¢ jej struktur, a takze
istnienie réznych typéw dziatan spolecznych oraz réznorodno$¢ panstw i ce-
16w, jakie stawia sobie paristwo. Koncepcja czlowieka bywa bardziej lub mniej
adekwatna do rzeczywistosci. Stad wyplywa wniosek, ze nie ma cywilizacji
réwnych; istnieja lepsze i gorsze, tzn. lepiej lub gorzej stuzace realizacji ludz-
kich potencjalnosci™+. Nie ma zatem jedynie pozytywnego wymiaru przyje-
tych w nich rozwigzan dotyczacych poszczegélnych wymiaréw Zzycia, rozwoju,
dzialania oséb i spolecznosci, struktur i débr kultury, nauki, gospodarki itd.
Jest to szczegdlnie wazne w odniesieniu do osoby i rodziny jako podstawowej,
naturalnej wspélnoty ludzkiej.

Bardzo wazna jest tutaj uwaga A. Maryniarczyka, iz ,przy takim rozumie-
niu cywilizacji, pafistwo nie moze by¢ multicywilizacyjne, gdyz nie moze by¢
organizowane na rézne sposoby. Préba tworzenia spoteczeristw multicywiliza-
cyjnych (synkretyzm cywilizacyjny) jest utopia, prowadzi do konfliktéw i musi
skoniczy¢ si¢ porazka. Spoleczenstwo nie moze bowiem by¢ organizowane na
rézne sposoby, czyli nie mozna by¢ cywilizowanym na rézne sposoby. Cywilizacje
bowiem znoszg si¢”*. To wskazuje na konieczno$¢ wiedzy i rozeznania w tej
dziedzinie takze dla teorii i praktyki edukacyjnej, ksztaltowania si¢ tozsamosci
osoby i szacunku dla innych.

W tym ujeciu podaje si¢ rozumienie pojecia cywilizacja jako ,okreslona
forma zycia zbiorowego czlowieka; kultura cztowieka w jej wymiarze spolecz-
nym”*. Tak rozumiana cywilizacja odnosi nas do kultury, czyli ,dziatalnosci
i dziel czlowieka jako bytu osobowego, czyli rozumnego i wolnego™. F. Ko-
neczny wskazal na ,znaczenie cywilizacyjnych podstaw kultury polskiej, ktéra
od poczatku byla tworzona na bazie cywilizacji faciriskiej; kultura ta, tworzona
gléwnie przez osoby ozywione duchem prawdy plynacym z Ewangelii, jest
w swych podstawach chrzescijariska™®. W opisywanej przez niego wielosci cywi-
lizacji, zwracajac uwagge na réznice migdzy nimi przejawiajace si¢ w odmiennym
pojmowaniu czasu, rodzajem prawa i jego stosunkiem do moralnosci (etyki),
formami zrzeszen, wskazal na specyficzng forme, jaka jest naréd. Zdaniem
Konecznego uksztattowal si¢ on ,w pelni jedynie w cywilizacji taciriskiej, gdyz
tylko ta cywilizacja wdraza czlowieka do pelni Zycia osobowego i postrzega
go jako osobe, co jest koniecznym czynnikiem do zaistnienia bytu narodowe-

3 Zob. tamze, s. 344—345.

35 A. Maryniarczyk, Osoba a wielokulturowosé, Czlowiek w Kulturze 24/2014, s. 17.

3¢ P. Skrzydlewski, Cywilizacja, s. 339.

7 ML.A. Krapiec, Kultura,w: A. Maryniarczyk (red. naczel.), Powszechna encyklopedia filozofii,
t. 6, PTTA, Lublin 2005, s. 132.

% P. Skrzydlewski, Koneczny Feliks Karol, w: A. Maryniarczyk (red. naczel.), Powszechna
encyklopedia filozofii, t. 5, PT'TA, Lublin 2004, s. 778.

19



20

Cyuwilizacja - przestrzenia zycia, rozwoju, edukacji i dziatania cztowieka i rodziny

go”. Podkreslal, iz ,rodzaj cywilizacji determinuje polityke, ekonomig, prawo
i pafstwo, formy zycia rodzinnego, publicznego i indywidualnego cztowieka.
Z istniejacych cywilizacji tylko cywilizacja taciriska opiera si¢ na kreacjonizmie,
personalizmie, aposterioryzmie, dualizmie prawa publicznego i prywatnego,
przez co umozliwia osobowy rozwéj czlowieka. Cywilizacja laciriska jest dzie-
tem Kosciota katolickiego, ktéry wychowal ludy na narody w duchu Ewangelii
i etyki katolickiej”.

Istotne dla poszukiwania podstaw i uzasadnienia propozycji pedagogii stu-
zgcej ochronie osoby i rodziny, jako fundamentu kazdego spoleczenistwa, poprzez
wlasciwg edukacije jest wskazanie przez Konecznego, ze ,jedynie cywilizacja
taciriska, proponujaca obraz czlowieka osoby, faktycznie afirmuje czlowieka
zaréwno w zyciu indywidualnym, jak i rodzinnym oraz publicznym; czlowiek
ma prawo i realng mozno$¢ do realizacji dobra prawdziwego, godziwego, jest
traktowany jako wolny i rozumny podmiot, zdolny do realizacji dobra. Podmio-
towos¢ cztowieka wyraza si¢ przez rozumne i dobrowolne akty decyzyjne, ktére
sa spelniane w zyciu indywidualnym, rodzinnym, narodowym i paristwowym;
kultura Zachodu jest pomocna w przygotowaniu i usprawnieniu cztowieka do
wlasciwego postepowania”*.

Caly zespél zagadnien objetych wyrazeniem ,kultura-cywilizacja” od sa-
mych poczatkéw filozofii byl przedmiotem filozoficznych analiz. ,W filozofii
pytanie zasadnicze dotyczace kultury brzmi: ,dzigki czemu?” (,dlaczego?”)
kultura jest owocem osobowego zycia cztowieka? Udzielano zasadniczo dwéch
odpowiedzi na to pytanie: jedna byla zwigzana z pokantowska filozofig war-
tosci, druga nawigzywala do starozytnych uje¢ kultury, jako swoistej ,uprawy
natury”*. Zwiazek natury i kultury w cztowieku byt zawsze obecny w mysli
europejskiej, podkreslano role kultury w indywidualnym i spotecznym procesie
rozwoju czlowieka, co znajduje wyraz w edukacji.

M. Krasnodgbski wskazuje na wazny wymiar jej wlasciwego rozumienia
i uprawy: ,Faciniski termin ,kultura” oznacza uprawe roli (od colo, colere). Sta-
rozytni Rzymianie zastepowali go réwniez terminem Aumanitas — cztowieczen-
stwo, co etymologicznie wigze kulture z grecky paideig, czyli wychowaniem.
Wychowanie polega wlasnie na odkryciu w czlowieku jego czlowieczenstwa.
Czlowieka, tak jak role, nalezy uprawiaé i pielegnowaé — ,zaora¢”, ,uzyznic”,
»obsia¢”, a nastgpnie czekaé na efekt tej pracy (wybitny polski etyk i pedagog
Jacek Woroniecki okreslit to cnotg dlugomyslnosci). Uprawa kultury wymaga
wiec trudu, pracy i umiejetnosci od osoby, ktéra ja wytwarza, wspéttworzy.
Z jednej bowiem strony zastajemy juz pewna kulture, genetycznie nas wyprze-

3 Tamze, s. 779.
4 Tamze, s. 779.
#  M.A. Krapiec, Kultura, s. 133-134.
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dzajaca, ktéra poznajemy i ktéra nas ksztaltuje. Nie powinni§my ograniczyé
si¢ do jej biernej konsumpcji. Kultura nie jest tylko nam dana, ale réwniez
zadana. Oznacza to, ze zostaliSmy powolani do twérczego jej przetwarzania.
Kultura bowiem winna stuzy¢ cztowieckowi zgodnie z «prawdg o dobru» (Karol
Wojtyta). Mamy swiadomosé, ze tak niestety nie jest. Szczegdlnie wspélczesna
kultura jest zaprzeczeniem tego celu, ale nie zmienia to faktu, iz ochrona oséb
jest pierwotnym i wlasciwym jego naturze dzialaniem moralnym”.

Ze wzgledu na koniecznos¢ ochrony cztowieka i jego spolecznosci wobec
réznorodnych zagrozen papiez Pawet VI i Jan Pawel II w swym nauczaniu,
w kontekscie wiary, apelowali o tworzenie cywilizacji mitosci, wbrew szerzacej
si¢ cywilizacji §mierci. Obraz dwéch typéw przeciwstawnych, rywalizujacych
ze sobg cywilizacji stal si¢ inspiracja i przedmiotem badan filozoficznych.

Cywilizacja $mierci (inaczej: materialistyczna, utylitarystyczna czy kon-
sumpcjonizmu), to ,kultura $mierci”, jest cywilizacjg rzeczy, a nie oséb, ktére
staja si¢ przedmiotem uzycia, jak rzeczy. Czlowiek jest niewolnikiem swoich
stabosci, badz przedmiotem wykorzystywanym wbrew swojej naturze i przy-
rodzonej godnosci. Jan Pawel II w Evangelium vitae wskazuje, ze wyrasta ona
z falszywego rozumienia czlowieka i $wiata, dlatego zagraza czlowiekowi, jego
zyciu i integralnemu rozwojowi. Wymienia takze w czym si¢ to przejawia:
,w pogwalceniu niezbywalnych, naturalnych praw ludzkich: w zabéjstwach,
ludobéjstwie, spedzaniu plodu ludzkiego, eutanazji, samobdjstwach, torturach,
niewolnictwie, wszelkiej niesprawiedliwosci i gwaltach”s. Przy tym ,preferuje
technike kosztem dobra moralnego, rzeczy, a nie na osoby ludzkie, mie¢ przed
byc, czego skutkiem jest zniewolenie czlowieka”. Cywilizacja $mierci, odrzucajac
prawdg, niesie cztowiekowi zaglade poprzez destrukeje i zwyrodnienie Zycia
intelektualnego, wolitywnego, uczuciowego i religijnego, a takze w ostatecznosci
— ruing zycia materialnego*.

Cywilizacja milosci natomiast jest forma zycia zbiorowego, tworzong przez
ludzi napelnionych miloscia, wiara i nadzieja, ozywionych prawda Ewangelii.
Dlatego istnieje w niej prymat osoby nad rzeczg, etyki nad technika, bycia nad
posiadaniem oraz milosierdzia nad sprawiedliwoscia. Czltowiek zyje w niej zy-
ciem osoby, a cywilizacja stuzy jego pelnemu rozwojowi jako bytu osobowego
— rozumnego i wolnego. Cywilizacja mitos$ci budowana w pokoju, oparta na
milosci, sprawiedliwym i milosiernym ladzie, wyrasta z personalizmu, zatem
umozliwia czlowiekowi, ktéry pelni role podmiotu, osiagnigcie przez niego
ostatecznego celu zycia. Respektowanie dobra osoby ludzkiej wiedzie do czynéw
moralnie dobrych, nieskazonych egoizmem i indywidualizmem, przepelnionych

+# M. Krasnodebski, Antropologia edukacji — wybrane aporie w swietle filozofii klasycznej,
Wyd. PWSZ w Glogowie, Glogéw 2018, s. 7-8.

®  Jan Pawel II, Fvangelium vitae, Pallotinum, Poznan 1995, n. 3, 6, 59, 86, 91.

#  Por. P. Skrzydlewski, Cywilizacja, s. 342—343.
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duchem prawdy, wolnosci i odpowiedzialnosci, czego najglebszym wyrazem jest
milo$¢ realizowana w dobrowolnym darze z siebie dla dobra drugiej osoby*.
Dzi¢ki odniesieniu do filozofii i religii chrzescijariskiej mozliwe jest okreslenie
uniwersalnych podstaw edukacji uzdalniajacej osoby do budowania cywilizacji
milodci niezaleznie od czasu i miejsca, gdyz natura czlowieka nie zmienia sig.
Nalezy natomiast pozna¢ historig i kulture danej spotecznosci, narodu i z sza-
cunkiem dla jej specyfiki organizowac i realizowa¢ edukacje.

Poréwnanie réznych cywilizacji z perspektywy historii i analiz ich wielora-
kich wymiaréw prowadzi badaczy do stwierdzenia, ze ,tylko cywilizacja taciniska
umozliwia wolnos¢ dziatan spolecznych, a zarazem stuzy rozwojowi i trwaniu
panistwa, ktére powolane jest dla ochrony spoleczeristwa, a $cislej — os6b zyjacych
w spolecznosci. W cywilizacji facinskiej Zycie polityczne kierowane jest prawem
opartym na dobru i stusznosci, wyplywajacym z moralnosci i zgodnym z nia.
Cywilizacja taciniska opiera zycie spoleczne na monogamicznym nierozerwalnym
malzenstwie, na poszanowaniu ludzkiej pracy fizycznej, niesie sprawiedliwosé,
zamiast — obecnej w innych cywilizacjach — zemsty, a takze niezawisto$¢ religii
i Kosciola od wladzy swieckiej .

Znaczacy role w tworzeniu si¢ cywilizacji laciriskiej odegrato pojawienie
si¢ chrzescijaristwa, ,ktére w szczegdlnosci w plaszezyznie moralnej (etycz-
nej) ukonstytuowalo uniwersalne wartosci zycia spolecznego. Chrzescijanstwo,
a w szczegdlnosci chrzescijaiistwo zachodnie, czyli katolicyzm, za najwyzsza
norme uznalo kategori¢ dobra, co umozliwilo budowanie spoleczenstwa uni-
wersalnego, opartego o zasad¢ solidarnosci oraz uksztaltowanie si¢ personali-
stycznego podejscia do drugiego czlowieka™.

W cywilizacji facifiskiej, w rozumieniu F. Konecznego, rodzina jest natural-
nym srodowiskiem dla Zycia i pelnego rozwoju czltowieka, stanowiac ,pierwszy
z kregéw zycia zbiorowego™. Istnieje w kazdej cywilizacji, lecz posiada rézna
strukture, realizuje rézne zadania. Koneczny ,wyréznit siedem cywilizacji: cztery
starozytne: braminska, zydowska, chiriskg i turaiska oraz trzy sredniowieczne:
bizantyjska, laciriska oraz arabskg. Z tych siedmiu cywilizacji sze$¢ nalezy do
szeregu gromadnosciowego, a jedynie cywilizacja lacinska znalazla si¢ w sze-
regu personalistycznym. Ona tez tylko zorientowana jest na pomnozenie su-
premacji sit duchowych™. Znajomos¢ specyfiki réznych istotnych wymiaréw
poszczegdlnych cywilizacji takze wspdlczesnie staje si¢ niezbedna, by wlasciwie

#  Por. Jan Pawel II, List do Rodzin, n.14; P. Skrzydlewski, Cywilizacja, s. 343.

“  P. Skrzydlewski, Cywilizacja, s. 345.

4 'W. Klag, Cywilizacja laciiska w mysli Feliksa Konecznego, Racjonalia nr 4/2014, s. 70—71.

# T Koneczny, Chrzescijaristwo wobec ustroju zycia zbiorowego, Ateneum Kaplaniskie
30 (1932) s. 133.

49 Zob. M. Kuriariski, Feliksa Konecznego (1862—19.49) charakterystyka siedmiu cywilizacyi,
Perspectiva Legnickie Studia Teologiczno-Historyczne Rok X 2011 Nr 1 (18), s. 105.
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rozumie¢ tkwigce w ich podstawach i urzeczywistniane guincunx tak wazne dla
zycia, integralnego rozwoju oséb i wlasciwego wspierania rodziny, m.in. przez
edukacj¢. Powinna wspieraé integralny rozwéj osoby w drodze do osiagnigcia
przez nig pelnej dojrzalosci, by bedac zdolny do poznania prawdy, potrafit
odpowiedzialnie wybiera¢ dobro. Skuteczna realizacja tego zadania zalezy od
przyjecia adekwatnej antropologii i etyki jako podstawy edukacji. ,Najwaz-
niejszg cechg cywilizacji taciniskiej jest prymat wolnosci czlowieka i zwigzana
z tym mozliwo§¢ osobowego rozwoju jednostki ludzkiej. Koneczny uwazal, ze
tylko wolny czlowiek, kierujacy si¢ dobrem drugiego i miloscia do Boga moze
tworzy¢ na mocnych fundamentach naréd i paristwo oraz z nadziejg spogladac
w przyszlo§¢™.

Jest to réwniez bardzo wazne dla stanowienia prawa. , Tylko cywilizacja
taciriska wprowadzita pojecie narodu, tj. ojczyzny i jezyka ojczystego. Wiek XX
to wiek, w ktérym dwie cywilizacje: bizantyjska i turaiiska stworzyly paristwa
totalne, oparte na totalitarnej etyce. Etyka cywilizacji aciriskiej jako oparta na
wychowawczej nauce Kosciola, odrzucita te modele panistwa. Etyka ta dla wielu
stala si¢ przodowniczka prawa. Nie nalezy myli¢ priorytetu wartosci chrze-
$cijaniskich z paristwem wyznaniowym, lecz paistwem, gdzie prawo realizuje
rozwoéj poprzez bogaty dorobek mysli duchowej™". Powinno si¢ to dokonywaé
w postawie szacunku dla odmiennosci oséb zyjacych i rozwijajacych sie w innych
cywilizacjach, ale ze swiadomoscia, ze ,,cywilizacji nie da si¢ pogodzi¢, poniewaz
kazda z nich rézni si¢ rodzajem i typem etyk. Jedne s3 kastowe (bramiriska),
a inne indywidualistyczne (arabska). W ich ramach s rézne narody i religie.
Ich synteza jest niemozliwa”>. Swiadomo$¢ wartosci cywilizacji taciriskiej ma
nie prowadzi¢ do wywyzszania, czy narzucania jej innym. Wiernoé¢ i zycie
zgodne z wlasng tozsamoscig powinna prowadzi¢ do szacunku dla tozsamosci
innych oraz troski o prawdziwe dobro oséb i wspélnot niezaleznie od réznic
religijnych i kulturowych, lecz ze wzgledu na osobowa godno$¢ kazdego. Etyka
obowigzuje nie tylko w zyciu prywatnym, ale i publicznym, co wiaze si¢ ze
szczegdlng rolg Kosciota katolickiego, ktéry wychowat ludy na narody w duchu
Ewangelii i etyki katolickiej. Etyka ma swoje normy w ramach danej cywilizacji,
dlatego nalezy je poznawac i realizowac poprzez edukacje.

Nalezy odnies¢ si¢ do zalozenia Konecznego, ze ,struktura spoleczna cy-
wilizacji laciriskiej opiera si¢ na rodzinie monogamicznej, ktéra wyksztalcilta
sie w cywilizacji rzymskiej, gdzie dokonala si¢ emancypacja rodziny z rodu.
Monogamia w cywilizacji faciriskiej jest dozywotnia. Zaréwno maz jak i Zona
posiadajg réwny status w malzeristwie; nie ma dominacji m¢zczyzny nad kobieta,

5 W. Klag, Cywilizacja taciziska..., s. 91.
st 'W. Brzuzy, W obronie cywilizacji laciriskiej (zachodniej), Studia Elckie 17/2 (2015), s. 150.
52 Tamze, s. 150.
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jak to jest np. w cywilizacji arabskiej. W cywilizacji tej rodzina jako podstawo-
wa komoérka spoleczna posiada pelng autonomie; nie jest skrepowana niczym,
co ograniczaloby jej rozwéj. Dzigki zdrowej rodzinie spoleczeristwo moze si¢
rozwija¢ 1 wznosi¢ na wyzsze szczeble rozwoju cywilizacyjnego™s.

Pozostajac konsekwentnie do omawianej koncepcji Bojanowskiego w kregu
cywilizacji laciriskiej nalezy siega¢ do opracowanych przez badaczy istotnych
aspektéw niezmiennej prawdy o rodzinie, w ktérej czlowiek zaczyna istnie¢
— rodzi si¢, dojrzewa i realizuje wigkszo$¢ swych ludzkich dzialan. W niej
»czlowiek po raz pierwszy styka si¢ z realnym $wiatem i realizuje potréjng
walke o swéj — i nie tylko swéj — byt (moralny, intelektualny i materialny). Jest
rodzina pierwszg plaszczyznag, pierwszym miejscem nauki i realizacji wolnosci
czlowieka. (...) Fundamentem wszelkich zrzeszen jest stowarzyszanie si¢ we
dwoje ludzkiej pary. Rodzina jest w rozumieniu Konecznego czyms naturalnym
dla czlowieka. Uswiadamiamy sobie to juz przez dostrzezenie faktu plciowosci
cztowieka, ktéra to stanowi «wielkie dobro rodzaju ludzkiego». Totez rodzina
jest przejawem spolecznej natury czlowieka, natury, ktérej cztowiek nie moze
nigdy lekcewazy¢ i w stosunku do ktérej nigdy nie bedzie absolutnie wolny”s+.

Opierajac si¢ na tych zalozeniach mozna wskaza¢ kolejne wymiary roz-
woju i doskonalenia si¢ cztowieka w rodzinie, ktéra jako jedyna ,jest w stanie
podota¢ trudnemu i dlugiemu procesowi wychowania czlowieka, za sprawga
ktérego rozwinie on swe ludzkie potencjalnosci, wykorzystujac je w swych
wolnych dzialaniach. (...) Cztowiek, bedac osoba, obdarzony jest rozumem
i wolnoscia, jego przyrodzona godno$¢ domaga si¢ struktur Zycia spolecznego,
w tym takze rodziny — adekwatnych do tego, kim jest — a jedyna forma rodziny
adekwatng wobec czlowieka jest tylko rodzina monogamiczna — nierozerwalna
rodzina. Ona tylko pozwala na zrodzenie i poprawne wychowanie czlowieka
wraz z uposazeniem go intelektualnym, moralnym i materialnym”s.

Odnoszac si¢ do nauczania Kosciola katolickiego i wyrastajacego z niego
personalizmu chrzescijariskiego, ktéry stanowi poglebiong refleksje mysli filo-
zoficznej i teologicznej nad integralng koncepcja osoby ludzkiej, nalezy wskazaé
na rolg, znaczenie i sprawy rodziny. Rodzina monogamiczna uznawana za
istotne ogniwo cywilizacji taciriskiej, bez ktérego nie moze ona istnie¢, pozwala
na rozwdj i doskonalenie si¢ czlowieka, szanuje godnos¢ kobiety i mezczyzny,
czyni mozliwe ,przeszczepienie” moralnosci na zycie publiczne, stuzy temu,
by paristwo, jego struktury i dzialania podlegaly dobru czlowieka. Wlasciwe
rozumienie majatku i jego roli w zyciu rodziny, etycznych pogladéw na prace
w cywilizacji lacinskiej uksztaltowalo si¢ pod wielkim wplywem etyki kato-

3 W. Klag, Cywilizacja taciziska ..., s. 71.

¢ P. Skrzydlewski, Rodzina w cywilizacji taciriskiej a wolnos¢ czlowicka: na kanwie rozwazan
Feliksa Konecznego, Cztowiek w Kulturze 11 (1998), s. 203—204.

55 Tamze, s. 210—21I.
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lickiej. W tej etyce, przepelnionej duchem Ewangelii wskazuje si¢ na moralny
wymiar pracy, przez ktéry czlowiek moze godnie zy¢, doskonali¢ si¢ i uswigcad,
a szacunek dla pracy wywodzi si¢ z godnosci samego czlowieka. W cywilizacji
taciriskiej zdobywanie majatku uznawane jest jako wazny srodek w rozwoju
czlowieka, a nie cel ludzkiego zycia’®. W rodzinie i za jej sprawa czlowiek
rozwija swe potencjalnosci ludzkie, buduje siebie do bycia osobg, czyli bytem
podmiotowym, rozumnym i wolnym, co jest podstawowym i najwazniejszym
celem samej rodziny, zawsze podkreslanym przez katolicka etyke. Odpowie-
dzialne rodzicielstwo za$ wpisane jest w calg tematyke ,cywilizacji mitosci”,
zwigzang z chrzedcijariskg tradycja Kosciola domowego.

Nalezy tu podkresli¢, ze w cywilizacji aciriskiej ,celu istnienia rodziny nie
sposéb osiggnaé bez adekwatnej do natury czlowieka struktury rodziny — a wigc
bez monogamii, bez odpowiednich $rodkéw gwarantujacych swobodny byt
i rozwdj, czyli bez wlasnosci osobistej. Gdyby rodzina w cywilizacji taciriskiej
utracita swéj fundament, jakim jest monogamiczny dozywotni zwigzek kobiety
i mezezyzny — i jednoczesnie stracita moznos¢ posiadania dysponowania wla-
sno$cig prywatng — nie mialaby mozliwosci nieskr¢powanego osiggania swego
celu, utracitaby swéj ludzki charakter. Bez monogamii dozywotniej trudno bo-
wiem oczekiwac realnego umocnienia godnosci i wolnosci kobiety; bez majatku
prywatnego — czlowiek staje si¢ bezbronny i bezsilny wobec trudnosci i potrzeb
zycia. Pojawia si¢ zasadnicze pytanie: czy rodzina w cywilizacji taciriskiej istnieje
dla swego celu, jakim jest osobowy rozwéj czlowieka? Jaka jest racja istnienia
samego malzeristwa?”s%,

Odpowiedzi na te wazne pytania i rozumienia wyzwan wspélczesnych
nalezy poszukiwa¢ w odniesieniu do tradycji koscielnej i dorobku mysli ludz-
kiej. Wszyscy powinni przyczynia¢ si¢ skutecznie do szacunku i podnoszenia
w $wiadomosci spolecznej znaczenia malzenistwa i rodziny. Wiadza paristwowa
i organizacje globalne powinny uznawaé prawdziwg nature tych instytucji,
ochrania¢ je i popierad, strzec moralnosci publicznej i sprzyjaé¢ ich dobrobytowi
domowemu®. W ten sposéb rodzina uzyskuje wsparcie z uznaniem pelni jej
praw do wychowania dziecka oraz urzeczywistniania najwyzszych wartosci.

Wazne jest tu wskazanie na zwigzek wychowawczego postannictwa rodzi-
ny z wychowawczym postannictwem Kosciola jako rzeczywistosci wspélnoty.
W niej czlowiek wierzacy znajduje wlasciwe srodowisko Zycia duchowego,
swego rozwoju w perspektywie doczesnej i nadprzyrodzonej. W niej moze
realizowac istot¢ swego czlowieczeristwa, doskonali¢ si¢ jako osoba, budujac
relacje z Bogiem i ludZzmi, zgodnie z prawem Bozym i naturalnym. Pafistwo

¢ Zob. tamze, s. 207-223.

57 Zob. Jan Pawet 11, List do rodzin, n. 9—1s.
8 P. Skrzydlewski, Rodzina w cywilizagji laciriskicj..., s. 226.
%9 Por. Sobér Watykanski II, Gaudium et spes, n. 52.
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i Kosciét dopetniaja wraz rodzing petng harmonie $rodowiska wychowawczego,
w ktérym godno$¢ dziecka zyskuje wlasciwy wymiar i jako osoba moze si¢ ono
integralnie rozwija¢. Wychowawczy obowigzek rodziny obejmuje nie tylko wy-
chowanie religijne i obyczajowe, lecz takze fizyczne i obywatelskie, o ile maja
one zwiazek z religia i moralnoscia. Koscidl, oddaje do dyspozycji rodzin swoj
urzad nauczycielski i wychowawczy®, gdyz ,wychowawcze postannictwo jest
przede wszystkim rzecza Kosciola i rodziny, ze nalezy do nich z naturalnego
i Bozego prawa, a zatem z ktérego nic nie da si¢ ujaé, spod ktérego nikt sie
nie wylamie, ktérego zadne inne zastgpic¢ nie zdota™.

W cywilizacji taciriskiej, w ujeciu Konecznego ,piecza nad rozwojem dziecka
spoczywa na rodzicach. Rodzice nie s3 od niej wolni, gdyz ponoszg realng odpo-
wiedzialno$¢ za zaistnienie dziecka, a wraz z tym s odpowiedzialni za spelnienie
potrzeb dziecka. W wychowanie cztowieka nie moze wkraczaé paristwo ani
jakakolwiek inna organizacja, o ile rodzice realizujg dobro dziecka. Rodzice sa
w swych dziataniach macierzynskich wolni i upodmiotowieni, bedac realng ich
przyczyng sprawczg, wzorczg i materialng. Wymaga tego ich osobowy charakter
bytowania, ale przede wszystkim dobro dziecka, ktére moze sta¢ si¢ dojrzala
osobg — zdolng do wolnych dziatan — tylko za sprawg obcowania z drugimi
wolnymi i odpowiedzialnymi osobami™. Szczegdlnego znaczenia nabiera tu
edukacja, ktérej rozwdéj nastepowal w cywilizacji europejskiej dzigki ,kulturze
chrzescijariskiej, ktéra syntetyzuje kulture helleriskg i rzymska, edukacja na
skutek odkrycia prawdy o czlowieku jako osobie zyskuje nowy wymiar i nowe
zadania. Czlowiek, jako byt osobowy, obdarzony rozumem, wolg i uczuciami,
dzieki edukacji jako ksztaltowaniu zycia teoretycznego, praktycznego i poje-
tycznego, aktualizuje swoje potencjalnosci, zostaje wprowadzony w dziedzing
nauki, moralnosci, sztuki i religii”®.

Poszukiwania odpowiedzi na pytania o tozsamos¢ rodziny jako Zrédlo jej
stabilnosci i zmiany sg konieczne dla zachowania kulturowego dziedzictwa
Europy. ,Obrona cywilizacji facinskiej jest wyzwaniem wspdlczesnego cztowieka
w $wietle atakéw innych cywilizacji, ktérych konsekwencja, moze by¢ barba-
ryzacja moralnosci i zycia publicznego ksztaltowanych przez wieki w ramach
cywilizacji taciriskiej. Wartoséci chrzescijaiskie, a zwlaszcza dekalog nie podlegaja

6o Zob. M. Opiela, Rodzina wzorem i ochrong wspolnoty narodu i ludzkosci, w: A. Rynio,

K. Braun, M. Jezioranski, I. Szewczak (red.), Obudzic (nie)odkryty potencjal rodziny,

Wydawnictwo Episteme, Lublin 2015, s. 289—308.

Pius X1, Divini illius Magistri..., s. 47.

P. Skrzydlewski, Rodzina w cywilizacji laciriskiej..., s. 231.

5 J. Wilk, Edukacja, w: A. Maryniarczyk (red. naczel.), Powszechna encyklopedia filozofii, t.
3, PTTA, Lublin 2002, s. 18.
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relatywizacji, a ich obrona stanowi przestanie, wedle ktérego czlowiek zachodu
nie jest w stanie zachowa¢ swoja odrgbno$¢ kulturows i cywilizacyjng”.

Cywilizacja, bedac forma zycia zbiorowego, tworzona jest przez ludzi, dla-
tego jej charakter i jako$¢ zalezy przede wszystkim od czlowieka i podstawowe;
wspdlnoty jaka jest rodzina oraz od realizowanego w niej wychowania nowych
pokolen, wspieranego przez panistwo i Kosciél. W interesie wszystkich lezy
zatem, by korzystajac z dorobku ludzkosci, zawartego w wymienionych przez
Konecznego kategoriach guincunx, rozpoznaé¢ szanse i zagrozenia we wspot-
czesnej cywilizacji, zwlaszcza w jej modelu zachodnim, europejsko-péinocno-
-amerykanskim. To pozwoli wlasciwie rozeznaé rzeczywistos¢, dobra¢ wiasciwe
metody i §rodki, by budowac strategie edukacji nowych pokoleri dla optymalnego
rozwoju osoby i wspdlnoty. Tak wazne wychowanie (paidei¢ rozumiang jako
formowanie mlodego czlowieka przez edukacje i wychowanie) nalezy oprzed
na wcigz aktualnej filozofii realistycznej i cywilizacji taciriskiej. Jako wynikajace
z natury bytowej czlowieka, dajg one mozliwo$¢ najpelniejszego uksztaltowania
jego moznosci, czyli wychowania i pelnej aktualizacji jego Zycia osobowego®.

Wymaga to rzetelnego przygotowania i skorzystania z doswiadczen prak-
tycznych w dziedzinie edukacji, jednak bardzo wazne jest znalezienie adekwat-
nych podstaw tych dazen. Podkresla si¢ bowiem, iz ,w obliczu zmieniajacej si¢
kultury i techniki, trudno przewidywa¢, jak bedzie wygladato zycie w przyszlosci.
Teoretycy wychowania zastanawiaja si¢ wobec tego jak winno si¢ wychowywac.
Pomocna wydaje si¢ tu filozofia wychowania, ktéra opierajac si¢ na klasycznej
antropologii i etyce, podejmuje problematyke natury ludzkiej i rozwoju poten-
cjalnosci cztowieka. Natura w sensie ontologicznym jest niezalezna od kultury
i jej zawirowari. Ona to wyznacza rozumny kierunek rozwoju cztowieka, jego
decyzji i postgpowania, a zarazem wskazuje na jego granice (mitem jest, ze
rozwdj czlowieka jest nieograniczony i permanentny)”.

Wskazuje si¢ réwniez na to, iz ,edukacja i wychowanie maja wymiar an-
tropologiczny, kulturowy i cywilizacyjny. Naleza do najbardziej znaczacych
czynnikéw zmiany i twérczego przeobrazania czlowieka, kultury i cywilizacji.
(...) Edukacja jest jednym z wazniejszych czynnikéw ksztaltowania przyszlosci
cywilizacji. By¢ moze jest ona w tym procesie nawet czynnikiem wazniejszym
od czynnikéw politycznych, ideologicznych, ekonomicznych i technicznych”.
Istnieje zatem wzajemna zalezno$¢ wynikajaca z tego, ze czlowiek potrzebuje
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W. Brzuzy, W obronie cywilizacji laciniskiej..., s. 156.

Zob. B. Kieres, U podstaw pedagogiki personalistycznej. Filozoficzny kontekst sporu o wy-
chowanie, PTTA i Wyd. KUL, Lublin 2015, s. 123-127.

M. Krasnodebski, Integralina antropologia wychowania. Filozofia wychowujaca tomizmu
konsekwentnego, Biatystok 2013, s. 20.

67 ]/ Szmyd, Cywilizacja wspélezesna w perspektywie myslenia edukacyjnego, Res Humana nr
2/2010, 8. 9.
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cywilizacji, a jej jakos¢ zalezy od czlowieka i ludzkiej spolecznosci. Z tego po-
wodu staje si¢ ona przedmiotem intensywnej refleksji naukowej-filozoficznej,
etycznej, publicystycznej i pedagogicznej, w wyniku ktérej formuluje si¢ wniosek,
ze ,kondycja czlowieka wspélczesnego wymaga radykalnej zmiany, cywilizacja
za$ — gruntownej naprawy. Jedno i drugie domaga si¢ imperatywnie ,rozsadnej
i wspélnej inicjatywy”, wielostronnego i skoordynowanego dziatania gléwnych
sit spotecznych, politycznych, gospodarczych, ideowych i intelektualnych $wiata
wspdlczesnego na rzecz «odrodzenia» czlowieka i strukturalnej przebudowy
zastanej cywilizacji, zasadniczej reorientacji kierunku jej rozwoju, a co za tym
idzie — na rzecz jej odnowy i ochrony”.

Konieczne w tym jest takze rzetelne, interdyscyplinarne rozpoznanie wy-
zwan plynacych z zagrozeni wspélczesnej cywilizacji, a zwlaszcza ich przejawéw
tkwigcych w zespole proceséw i przemian ekonomiczno-gospodarczych, tech-
nologiczno-informatycznych, spoleczno-politycznych i kulturowo-mentalnych,
okreslanych mianem globalizacji® oraz podjecie dyskusiji o filozoficznych pod-
stawach teorii wychowania i systemu edukacji.

2. Analiza dziejow ludzkosci i cywilizacji podstawa
koncepcji ochrony Edmunda Bojanowskiego

Edmund Bojanowski, poszukujac podstaw dla realizacji wezesnego wycho-
wania w koncepcji ochrony, siegat do dziejéw ludzkosci w szerokim kontekscie
czasowym i przestrzennym. Przyjmujac rozwigzanie systemowe mial na celu
wpisanie jej w ciag dziejéw cywilizacji, przy doglebnej analizie w ich kontekscie
potrzeb i probleméw wspédlczesnych, by odpowiedzialnie budowac przysztosc.
Miat bowiem gleboka swiadomos¢ znaczenia edukacji nowych pokoleri, dlatego
poszukiwal najlepszego rozwigzania. W jego notatkach zachowaly si¢ redakcje
tekstéw tych analiz, ktére mialy stanowi¢ wstep do przygotowywanego opra-
cowania teoretyczno-metodycznego dla wychowawczyn ochronek. Podstawy
teoretyczne zostaly opracowane i zawarte w zrekonstruowanej i opublikowane;
Integralnej pedagogice przedszkolnej w systemie wychowania Edmunda Bojanow-
skiego. Wychowanie to jest realizowane z wykorzystaniem Programu wychowa-
nia przedszkolnego wedlug koncepcji pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego.
Potwierdza to warto$¢ i aktualno$¢ jego systemu integralnego wychowania,
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J. Szmyd, Cywilizacja wspélezesna..., s. 7.
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wpisanego w szeroki kontekst edukacji, poprzez ktére ma dokonywac sie ochrona
osoby, rodziny i innych spolecznosci — narodu, ludzkosci.

Bojanowski analizowal dzieje ludzkosci w kontekscie szans i zagrozen,
jakie niosla ze sobg éwcezesna kultura cywilizacji europejskiej z uwzglednie-
niem specyfiki Zachodu i Stowianiszczyzny. Czynit to z wielka wrazliwoscia
i odpowiedzialnoscig za losy $wiata i ojczystej ziemi jako czlowiek; ludzkosci
i narodu jako Polak oraz Kosciota i bliznich jako czlowiek wierzacy. W po-
szukiwaniu skutecznego i systemowego sposobu ochrony kierowal si¢ przyjeta
perspektywa odniesienia do natury, religii i historii, ktére uwazal za gléwne
wymiary filozoficzno-pedagogicznych refleksji. Wiedzial, ze dorazne, popadajace
w skrajnosci i oderwane od przesziosci dzialania nie przyniosa oczekiwanych
efektéw. Zmierzal zatem do budowania calos$ciowego podejscia, harmonijnie
taczacego doswiadczenia, siggajac do historii wychowania i pelnego kontekstu
uwarunkowan.

Wiarto wigc skorzysta¢ z dorobku Bojanowskiego oraz sposobu jego podej-
$cia do badania rzeczywistosci i budowania koncepcji ochrony, by dalej, wpisujac
ja w dzieje, odpowiedzie¢ na wspdlczesne wyzwania cywilizacyjne. Podkresla
si¢ bowiem, iz ,jednym ze sposobéw ulatwiajacych cziowiekowi odnajdywanie
si¢ w tej skomplikowanej wspélczesnosci jest edukacja. To edukacja stwarza
szanse zrozumienia $wiata, ktéry nas otacza, zmian, jakie w nim zachodza, ale
takze zmian, jakie dokonujg sie w nas samych, jako czlonkach okreslonych grup
zawodowych, spolecznych, okreslonych narodéw, jako mieszkaricach ,global-
nej wioski”, ale takze jako w pelni autonomicznych jednostkach. Dotyczy to
zaréwno edukacji dzieci i mlodziezy, jak i edukacji oséb dorostych bedacych
w okresie aktywnosci zawodowej, a takze w tzw. trzecim wieku”7°. Chociaz
Bojanowski koncentrowal si¢ w tych dociekaniach na wezesnym wychowaniu
dzieci, to jednak mial na uwadze osobg w pelnym kontekscie jej calozyciowego
rozwoju i doskonalenia oraz ich uwarunkowan. Dziatal tu wedlug zasady, ktéra
przyjal podobnie jak A. Cieszkowski: ,Dziecko i naréd w swoich poczatkach
pokazuje nam, czym bedzie w przyszlosci i w dalszym swoim rozwoju. Gdy
wszechstronnie zwracamy si¢ ku ludowi, musimy zwréci¢ uwage na odpowied-
nig mu sfere wieku ludzkiego, a wigc na dzieci. Od dzieci, z dawna ztaczonych
z ludem, trzeba zacza¢ odrodzenie ludzkosci. Od wstepu zaczniemy, a postep
si¢ znajdzie™”.

Ochrony i prowadzona w nich opieka oraz wychowanie matego dziecka
jako pomoc rodzinie, mialy stuzy¢ wypelnieniu misji wobec cztowieka, narodu
i ludzkosci. Uwzgledniajac wymiar natury, religii i historii — byl to z jednej strony

7 R. Gerlach, Edukacja w warunkach zmian cywilizacyjnych, Przeglad Pedagogiczny
Nr 2(2014), s. 15.
7 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., s. 26.
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efekt kolejnego etapu dziejowego rozwoju ludzkiej cywilizacji, a z drugiej —
sposéb troski o jej rozwdj i jakos¢ w przyszlosci. Wazne zatem bylo wlasciwe
rozumienie przyczyn i celu prowadzonej edukacji. Dlatego Bojanowski na
poczatku planu koncepcji ochrony przez wychowanie prezentowal ,,Stanowisko
Ochron — ich istota — ich styczno$¢ z gtéwnym kierunkiem obecnego rozwi-
jania si¢ ludzkosci””. Najpierw stawial zasadnicze pytanie towarzyszace jego
poszukiwaniom, ktére brzmi ,dlaczego wychowywac?”, by uzyska¢ wlasciwa
odpowiedz na pytanie ,jak wychowywac?”. Poszukujac odpowiedzi mégt dokonaé
wlasciwego zrozumienia, interpretacji przesztosci i doswiadczenia pokoler, by
wezesnemu wychowaniu w tej pozarodzinnej instytucji nada¢ wiasciwy charakter
i mocne podstawy teoretyczne.

Bojanowski analizowal dzieje ludzkosci i przemian cywilizacyjnych, roz-
patrujac je w aspekcie rozumienia podstaw, znaczenia i sposobu realizacji
wychowania najmlodszych. Uwzglednial poszczegdlne wazne jego elementy
w kontekstach analogii trzech stanowisk: starozytnego, sredniowiecznego i no-
woczesnego oraz instytucyjnego, przechodzacego w ludowe?. Poszukiwal w ten
sposéb odpowiedzi na pytanie o to, jak wykorzysta¢ dorobek i doswiadczenie
ludzkosci, by odpowiedzie¢ odpowiednio na wyzwania i potrzeby rodzace si¢
we wspoélczesnych warunkach spoleczno-kulturowo-politycznych. Tworzac
synteze szczegélowych analiz, wyciggal wnioski do budowania wlasciwego
modelu edukacyjnej troski o nowe pokolenie. Pisal: ,Ludzkos¢ przebyla epoke
starozytnosci (zmystowa zewngtrzna), przebyta epoke srednich i nowych wie-
kéw (wewngtrzng). Teraz zadaniem epoki naszej jest harmonijne polaczenie
tamtych, organicznos¢, Zzywotnosé, zastosowanie. Bedzie to niejakim zwrotem
do starozytnosci, ale bez utracenia zdobytego kierunku wewnetrznego™.

Dostrzegal potrzebg znalezienia wlasciwego srodowiska, w ktérym z jedne;j
strony zachowane zostang szacunek i troska o nature, jako dzielo Boga, kultura
jako wytwor cztowieka, pamigé o przeszlosci i zachowanie tozsamosci, a z drugiej
— podjety zostanie proces odrodzenia spolecznego przez wychowanie zgodnie
z nimi. Takim miejscem i $rodowiskiem, w ktérym ta kontynuacja i zmiana
mog3 si¢ harmonijnie dokona¢, uznawat rodzing, lud, naréd i stowianszczyzne.
Tu natura, religia i historia byly Zywiotami wychowawczymi, bo ,zycie ludu,
zastosowawszy wszystkie cechy najmlodszej ludzkosci, rozwinglo si¢ przeciez
pod wplywem chrzescijaristwa nastgpnych epok. Tam juz to polaczenie zaczete.
Pierwotne to za$ zycie ludowe nigdzie indziej nie jest tak bujne jak w mlodocia-
nym szczepie stowiariskim. Tu wigc zacza¢ si¢ musi odrodzenie ludzkosci. Jakoz
w slowianszczyznie widzimy nieraz sprawdzone i w zycie juz wprowadzone

72 Tamze, t. I, s. 404.
73 Tamze, t. 1, s. 405.
7 Tamze, t. 1, s. 237.
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teorie Zachodu — przede wszystkim w zyciu rodzinnym, domowym, w obr¢bie
pierwotnego wychowania”. Odnoszac si¢ do tego stwierdzenia Mickiewicza
tormutowal wnioski i wskazywal istotne dla wychowania, uwzgledniajac szcze-
golnie rodzing, niezastagpiong i naturalng wspélnote wezesnego wychowania
oraz wazne dla osiggniecia wlasciwego mu celu aspekty tej rzeczywistosci:

»I. Jak wychowanie jest zywotnym zadaniem naszego czasu i od mtodosci
ma si¢ rozpoczaé reorganizacja ludzkosci, tak najmlodszy szczep w rodzinie
czasu istnienia ludéw musi by¢ tego zadania czynnikiem.

2. Konwencjonalnoéé panowala w literaturze, w polityce, w stosunkach
rodzinnych materialno§¢, martwos¢, pozdr, a brak naturalnych, indywidual-
nych warunkéw. Narodowo$¢ pokazala si¢ w literaturze, musi przejs¢ stosunki
polityczne, narodowe, a potem i rodzinne do naturalnych warunkéw — zycie,
harmonia, zgoda, milos$¢. Ich Boska kreacja — a tu ludzka robota.

3. Czym jest narodowoé¢ dla narodu, tym wychowanie dla pojedynczego
czlowieka, dla kazdokrotnego pokolenia™®.

W refleksji nad dziejowym procesem ksztaltowania si¢ rzeczywistosci edu-
kacji, z wlasciwym docenieniem znaczenia wczesnego okresu zycia i rozwoju
czlowieka, stanowigcego fundament dla jego Zycia oraz dziatania na rzecz spo-
tecznosci, ujawnia si¢ styl prowadzonej przez Bojanowskiego analizy. Zaktadat
uwzglednianie wymiaru ogélnoludzkiego, narodowego, rodzinnego i osobo-
wego, zmierzajac do okreslenia uniwersalnych zasad, ktére w filozofii i religii
odnajdujemy wspélne dla wszystkich. Wychowanie w wymiarze praktycznym
znajduje swéj specyficzny wyraz oraz wlasciwe srodki w kulturze, ktéra dla
narodowosci jest wiasciwa. ,Narodowos¢ jakkolwiek znika w najwazniejszych
uniwersalnych sferach, religii i filozofii, w nizszych atoli zostaje w swoim wia-
$ciwym zywiole, a najwydatniej w dziecigcym wychowaniu. Przemawia za tym
odosobnione zycie dziecigce, domowe, swojskie, pozbawione jeszcze wszelkiej
wspoélnosci i komunikacji postronnej””. W tym kontekscie zmierzal bowiem
do naswietlenia jej istoty w aspektach, ktére okreslit mianem zywioléw: natury,
religii i historii. Wlasciwe odniesienia do nich, jako podstaw zrozumienia istoty
wychowania, pozwala zrozumie¢ doswiadczenie ludzkosci.

W dalszych analizach okreslat najpierw wiasciwe wszystkim wnioski i uka-
zywal jak w starozytno$ci wychowanie wigzano z prostymi i naturalnymi zy-
wiolami odpowiadajacymi wiekowi dziecigcemu i jak wielkg wartos$¢ posiadato
ono dla spoleczenstwa, ze podniesione byto do rangi sprawy narodowej. Uza-
sadnial to, dowodzac, ze ,Im wigcej ludzkos¢ z postepem cywilizacji oddalata
si¢ od zycia natury, tym sprzeczniejsze musialo si¢ stawac jej oddzialywanie na

75 Tamze, t. 1, s. 238.
76 Tamze, t. 1, s. 237-238.
77 Tamze, t. 1, s. 252.
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poczatkowe ksztalcenie wicku dziecigcego, ktéry za kazdym odradzajacym si¢
pokoleniem, przechodzac na nowsa t¢ samg kolej pierwotnego rozwijania sie,
znajdywal juz w zyciu starszego spoleczenistwa coraz mniej odpowiednich sobie
zywioléw naturalnych, a coraz bardziej ulegal wplywowi zbyt rozumowej dla
siebie cywilizacji. Przeciwnie za$, dopdki cala jeszcze ludzkos¢ zostawata w swym
przyrodzonym usposobieniu, wtedy i wiek dzieciecy odbieral stad wiasciwsze
dla siebie wrazenia, jednakie zycie harmonijne Iaczylo z sobg tak mlodsze,
jak i starsze lata, tylko ze w pierwszych przejawialy si¢ drobne zwigzki tego,
co w drugich stawalo si¢ pelniejszym i wyzej spotegowanym zywiolem; a ten
znéw odwrotnie taczal si¢ swym upladniajagcym wplywem na wiek dzieciecy
i na jego wrodzong pochopnos¢ czynnego wyrabiania przypadajacych nan wra-
zent. Widzimy, jak mtodociane i trafnie na naturze ludzkiej uzasadnione Zycie
greckie odbijalo si¢ korzystnie w wychowaniu dzieciecym, i jak wazno$¢ tego
zajmowala najwickszych medrcéw éwezesnych, miedzy ktérymi mianowicie
Platon, pierwotne wychowanie dzieci do najwazniejszych spraw narodowych
liczac, rozwinagl w nim glebokie nad podziw zasady i do publicznej instytu-
¢ji onegoz zostawil pierwszy pomyst, ktéry dopiero za najnowszych czaséw
zaczal si¢ urzeczywistnia¢ w tak zwanych domach ochrony. Jednym stowem,
starozytno$¢, bedac miodociang epoka catej ludzkosci, jak z jednej strony swym
wszechstronnie uzmyslowionym i prostym wedle natury Zyciem dawata dzie-
cigcemu ksztalceniu korzystny i przystepny z siebie wzér do nasladowania,
tak nie mniej i dla wszystkich nastepnych czaséw zostala w tym wzgledzie
najlepszg mistrzynig™’.

Przechodzac do nastgpnych epok ukazal jak stanowisko $redniowieczne,
uwazajgc za mniej wazne zywioly naturalne, przesadnie ukierunkowalo si¢ na
»Surowy ascetyzm’, a p6zniej stanowisko nowoczesne na ksztaltowanie umystu,
zaniedbujac Zywioly naturalne: , Kiedy$my wigc okazali naprzéd, ze pierwiastki
starozytne, lubo wiekowi dziecigcemu najodpowiedniejsze, ale poniewaz z chrze-
$cijariskimi wyobrazeniami nieskojarzone, zatem bezposrednio nie dadza si¢
zastosowac do tegoczesnego wychowania. Po wtére, Ze odwrotnie, pierwiastki
duchowe nastepnych epok zbyt wewnetrznymi §rodkami réwniez niedostatecznie
pierwotne wychowanie rozwijaly dotad. Na koniec, ze dopiero w naturalnych
pierwiastkach ludu za posrednictwem ochron znachodzimy prawdziwe Zywioty
wychowawcze, w ktérych sie harmonijnie wigzg obydwa powyzsze kierunki.
Rozpatrzmy sie teraz, jak w tychze ostatnich zywiolach znachodzimy utozone
tak czasowe, jak i logiczne nast¢pstwo tamtych kierunkéw oraz ich nalezyty
na tym, stanowisku stosunek pomiedzy sobg”7.

7 Tamze, t. I, s. 238—239.
79 Tamze, t. 1, s. 243.
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Dochodzil w ten sposéb do wniosku, ze zadaniem wspélczesnej mu epoki
byto harmonijne, organiczne polaczenie dorobku i wyréznionych zywioléw.
Preferowanie bowiem jednego dokonywalo si¢ kosztem redukowania innych,
co prowadzilo do popadania w skrajnosci. Mialo to by¢ pewnym zwrotem do
starozytnosci, ale nie bezkrytyczne i bez utraty zdobytego w nich kierunku
wewnetrznego, co z szacunkiem dla natury, religii i tradycji wprowadzali w Zycie
Stowianie, bez oderwania od realnej rzeczywistosci i indywidualnych warunkéw.
Wskazal takze negatywne skutki wprowadzanych w zycie ,nowoczesnych”
teorii Zachodu®. ,Atoli gdy ludzkos¢ z przejsciem do $rednich i nowych wie-
kéw wzigla odwrotny temu kierunek wewnetrzny i niezbednie dla dalszego jej
udoskonalenia, gdy $wiat chrzescijariski, zdgzajac ku czystszemu podniesieniu
ducha, strzgsal z siebie wszelkie krepujace go dotad wplywy zmystowe; gdy
inteligencja ogdlna zaczela coraz glebszy i wytrawniejszy przybiera¢ charakter,
natenczas w wyzszych warstwach spolecznych, gdzie Zywioly takowe silniej
przemagaly, wychowanie dziecigce, z przekroczeniem kolejnych stopni swego
naturalnego rozwinigcia, wyradzalo si¢ potwornie w przedwezesng naukowosé,
w zakostwo szkolnicze; albo wraz z pézniejszym spieszczeniem obyczajéw
w sztuczng ukladnos¢ i coraz wigksze upodobnienie z zyciem dojrzalszym™:.

W rzeczywistosci to, co bylo uznawane za postepowe w cywilizacji ro-
zumowe]j Zachodu, ukierunkowanie na prymat wartosci ekonomicznych nad
duchowymi, rodzilo pauperyzm i nieréwnosci, co Bojanowski poréwnywat do
budowy wiezy Babel, a co dzialo si¢ kosztem ubogich i najmlodszych. Dlatego
konieczne stalo si¢ odrodzenie skazonego w ludziach czlowieczeristwa w przezy-
tej juz zachodniej spolecznosci, gdzie obserwowano przesilenie niedoli spolecznej
nizszych stanéw, aby ratowaé wszystkich®. Z nadzieja wskazywal jednak na
rzeczywisto$¢, ktorg obrazowo przedstawil: ,Swiat terazniejszy zdaje sie gingé
w zamecie zwichrzonych zywioléw, a przeciez si¢ wymtadza i zewszad mu nowa
zwiastuje si¢ pora. Ziemskie mgly jeszcze zakrywaja niebo, wigc i w siedzibach
ludzkosci jeszcze mrok zimowy; ludzie tylko przy niklych §wiatetkach swoich
rozumdéw Sleczg nad warsztatami i niedtugo wysnuliby kiebki mézgéw swoich
na misterne roboty przemysiu”%.

Wraz z rozwojem cywilizacji ujawniala si¢ cala zlozono$¢ pozytywnych
i niekorzystnych zjawisk zwiazanych z edukacja. Bojanowski byt przekonany, ze
postep cywilizacyjny, ktéry jest dzietem cztowieka, jego twérczej mysli, dzialania,
pracy, stanowi ogromne dobrodziejstwo. Jednak w momencie, gdy czlowiek
zaczyna za bardzo wierzy¢ we wlasng moc sprawczg i nie liczy si¢ z prawami
natury, staje si¢ ona dla niego Zrédiem wielkich zagrozen. Staja si¢ one tym

S0 Zob. tamze, t. I, 5. 237-238.

Tamze, t. I, s. 239.
Zob. tamze, t. I, s. 609—610.
% Tamze, t. I, s. 99.
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bardziej dotkliwe, gdy godza w istot¢ rozwoju cztowieka, jesli zostaje przekro-
czona pewna granica, ktéra przebiega przez niezmienno$¢ ludzkiej natury i jej
praw®. Dlatego uwazal, ze ,dalszy przeto postep na niniejszym polu zasadzacé si¢
winien teraz nie na samym, jak dotad, wymyslaniu rozumowych i kunsztownych
srodkéw wychowawczych, ale raczej gléwnie na odkrywaniu i organizowaniu
tych wszystkich pierwiastkéw, ktére dotychezas tylko naturalnym trybem po-
jawialy sie¢ w odpowiednim temu stanowisku Zyciu starozytnym lub trwaja
dotad w Zyciu prostego ludu, a ktére teraz wzajemnie wspiera¢ i harmonijnie
dopelnia¢ si¢ majg. Zadanie to nawet zostaje w zgodzie z ogélnym zadaniem
dzisiejszego czasu, co tym silniej za jego prawdziwoscig przemawia. Wiek
nasz albowiem, po dostatecznym zglebieniu umystowego kierunku, przychodzi
obecnie do praktycznego zastosowania i harmonijnej organizacji wszystkich”.

To jednak wymaga ,,postawienia podstawowego w wychowaniu pytania o fi-
lozoficzng koncepcje czlowieka i jego dziatania oraz o zwigzana z nig hierarchie
wartosci, sens i cel zycia. W zaleznosci od odpowiedzi na te istotne pytania
czlowiek liczy si¢ badz nie liczy z prawda, ze jest twoérca, ale nie stwérca, ze sa
warto$ci i prawa niezmienne, ktére nalezy odkrywac i respektowaé, a nie two-
rzy¢”*. Dalszy postep w dziedzinie wychowania malego dziecka zalezy od takiej
refleksji nad dorobkiem i do§wiadczeniami pokolen, by w podejsciu do dziecka
i jego rozwoju mie¢ na uwadze jego osobiste dobro rozwojowe oraz wspélne
dobro spolecznosci, w ktérej bedzie w przyszlosci zyt, dziatat i podejmowat
za nig odpowiedzialno§¢. Nalezy zatem powrdci¢ do zrédel, by dokonalo sie
odrodzenie i zacza¢ od poczatku, czyli od integralnego wychowania najmiod-
szych w harmonijnym zastosowaniu wiedzy i uwzglednianiu Zywioléw natury,
religii i historii, uczac si¢ z dziejéw ludzkosci od starozytnoscei.

Bojanowski wskazal tu konkretny sposéb wykorzystania doswiadczen prze-
sztoéci dla odrodzenia ludzkosci poprzez edukacje w koncepcji ochrony. Uza-
sadnia szczegélowo swoje szerokie spojrzenie, korzystajac nie tylko z dorobku
rozwijajacej si¢ nauki, dziet kultury, znajomosci historii, ale wiedzy z wnikliwej
obserwacji ludzkiego Zycia i praw natury. Wskazal przy tym konkretnie na
harmonijne dopelnianie si¢ natury — to ,Boska kreacja” i kultura — to ,ludzka
robota™. ,Dlatego jednakze starozytno$¢, lubo jako najmltodsza epoka ludzkosci,
odpowiada najtrafniej wiekowi i usposobieniu dzieciecemu i lubo osiagniete
w wychowaniu pierwotnym przeswiadczenia zdaja si¢ nas zwraca¢ znowu ku jej
zywiolom, z tym wszystkim bezposrednio przela¢ jej nie podobna na terazniejsze
rozwijanie dziecigcego wieku, bo co raz z tego $wiata zeszlo, nazad do zycia
powolaé si¢ nie da i kazde raz juz opuszczone w dziejach stanowisko nigdy

% Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 34.

5  E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 245.

8 M. Opiela, Integraina pedagogika przedszkolna..., s. 34.

8 Zob. E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 238.
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powtdrnie zajetym by¢ nie moze. Lecz natomiast w ochronach przez poznane
blizej usposobienie dzieci prostego ludu dobieramy si¢ najnaturalniejszych i ana-
logicznie zgodnych ze starozytnoscia pierwiastkéw, ktére mimo tylowiekowych
przemian cywilizacji przechowaly si¢ wiernie w najnizszej warstwie spolecznej
i zawsze si¢ odbijaly w przyleglym jej zyciu dziecigcym. (...) Te zas wspétczesne
nam zywioly ludu maja tu zwlaszcza w tym wazng przed starozytnymi zalete, ze
juz wedle wyobrazen i zwyczajéw nowoczesnych odlegle zycie pierwotne, niejako
anachronicznie, przyblizaja ku nam i Ze juz pod wplywem chrzescijaiskiego
$wiatla rozlala si¢ w nich wszedzie owa gleboka wiara niebieska, a wszelako
nie utracily tej picknej i wspélnej ze starozytnoscig krasy zmystowej, ktéra je
pojeciu dziecigcemu tak naturalnie dostepnymi czyni”™.

Rozwéj refleksji naukowej nad wychowaniem nastapil w czasach nowo-
zytnych w okresie o$wiecenia oraz w nast¢pujacym po nim okresie rozwoju
przemystu i zwigzanymi z nim potrzebami. Wezesniej mysl pedagogiczna nie
byla typowo naukowa, ale miata raczej charakter literacki i filozoficzny, a nie-
kiedy nawet pseudofilozoficznych ideologii, utopii. Budowanie podstaw teorii
wychowania malego dziecka wigzalo si¢ z ozywieniem zainteresowania tym
problemem w XVIII w., a szczegdlnie z propozycjami J.A. Komeriskiego, J.J. Ro-
usseau i J.K. Pestalozziego. Bojanowski, zmierzajac do osiagnigcia celu swoich
poszukiwan, doktadat wszelkich starari, by wlasciwie oceni¢ i wykorzysta¢ ten
dorobek w odpowiedzi na biezace potrzeby spoleczne z glebokim przekona-
niem, Ze ,nie rozumowa pedagogika (...), ale wedlug narodowosci w polaczeniu
z naturg — rozwija¢ si¢ winien system wychowania™. Chodzilo o wyzwolenie
z dalekiej od zycia naukowosci oraz od koncentracji na strukturach i formach,
co powodowalo pominigcie indywidualnego podejscia do osoby, jej natury, indy-
widualnych mozliwosci i potrzeb rozwojowych. Mimo otwartosci na wszystko,
co mialo stuzy¢ dobru dzieci i ich wychowaniu, Bojanowski nie przyjmowat
bezkrytycznie nowinek Zachodu. Takze bezkrytyczne przeszczepienie modelu
instytucji ochron dzialajagcych w Europie uznawal za bledne®. Docenial fakt,
Ze teoria ta rozwijala si¢ w szerokich odniesieniach do europejskiego dorobku,
ale odnoszac si¢ do specyfiki rodzimych uwarunkowan, ocenial krytycznie nowe
tendencje, bioragc pod uwage owoce ich zastosowania: ,Przeciwko pogwalceniu
wszelkich w wychowaniu pierwiastkéw naturalnych wystapita w przesztym
dopiero wieku pedagogiczna szkola filantropéw, a mianowicie Russo”, Base-

88 Tamze, t. I, s. 245—246.

% Tamze, t. I, s. 238.
9 Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 78, 173.
9" Fonetyczny zapis nazwiska: Rousseau; Jean Jacques Rousseau (1712-1778), filozof, teoretyk

wychowania — T. Ozég, EK, t. XVII, kol. 406—408.
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dow? 1 inni, ktérzy przyrodzonym wymagalno$ciom natury dzieciecej zaczeli
przywraca¢ od dwudziestu wiekéw zaprzeczane prawa. Atoli nowy ten kieru-
nek, jakkolwiek nie przemingt bez korzystnego na ludzkos¢ wplywu i coraz
zbawienniejsze wynikaja dotad zen skutki, wszelako zrazu niepojety, a raczej
wspacznie pochwycony, wywolal w o§wieceniszych stanach niemniej szkodliwe
znowu rozwolnienie i §lepg poblazliwos¢ w wychowaniu dzieciecym. Skad dzika
swawola, przesyt zbytkéw, zmigkczenie ciala, a przedwcezesne wysilanie umystu
i zgubna czestokro¢ wiadomo$¢ stosunkéw zycia dojrzalszego wkradly sie pod
imieniem naturalnej wolnosci do wiejskiej dziedziny pierwotnego wychowania,
jak 6w waz podajacy niewinnym dzieciom natury zakazane owoce z drzewa
wiadomo$ci™.

Mimo, ze Bojanowski w refleksji nad tworzeniem wlasciwej metody i me-
todyki edukacji w instytucjonalnej formie ochrony, wychodzac od szerokiego
kontekstu czasowego, przestrzennego, cywilizacyjnego ludzkosci, w szczegétach
jej organizacji dochodzi do slowiariszczyzny, narodu i ludu polskiego, nie jest
to zawezenie, ani zawlaszczenie dorobku. Pisze: , Te za$ rodzinne zywioly sto-
wiariskie moga si¢ swym wplywem upladniajacym pierwotnego wychowania
rozla¢ na reszt¢ ucywilizowanego $wiata. (...) Tak stowiaiszczyzna, jak 1 Wschéd
europejski, blizszy, pokrewniejszy, dostarczy¢ moze reszcie Europy Zywioléw
wychowawczych, ktére sg jego rodzinnym produktem. Pod wzgledem przemystu
umiejetnosci odbieramy wiele od Zachodu, nawet nazwy zostawiajac pokazujace
ich obce pochodzenie. Wymiana taka w cywilizacji podobng by¢ powinna do
wymiany produktéw handlowych — my dostarczamy Europie surowych produk-
téw (zboza, drzewa itp.), a odbieramy wyroby zachodniego przemystu. Czemuz
by i w $wiecie moralnym nie mieliémy dawa¢ rodzimych naszych skarbéw za
wyrobione umieje¢tnosci, ktérych sie od starszego rodzeristwa europejskiego
uczymy. Jest to metoda wzajemnego uczenia Lancastra® na wielka miare!”.

Bojanowski proponuje rozwigzanie systemowe dla wypelnienia tak waznego
zadania edukacji, jak odrodzenie spoleczne i narodowe (w wymiarze spolecz-
nym) oraz harmonijny, pelny rozwéj dziecka (w wymiarze indywidualnym)®*.
W pelnym kontekscie uwarunkowan jego organizacji i realizacji okreslil do-
ktadnie teoretyczne podstawy, cywilizacyjne szanse i zagrozenia, a ze wzgledu
na zidentyfikowane potrzeby i problemy wspélczesnej edukacji dobierat wia-

9% Johann Bernhard Basedow (1724-1790), dziatacz oswiatowy, pedagog, tworca filantropi-
zmu — T. Witkowski, EK, t. II, kol. 94.

% E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 239—240.

9 Metoda Lancastera (wlasc. system monitoralny Bella-Lancastera) — metoda nauczania
stosowana przez Josepha Lancastera (1778-1836) w szkole w Southwark (Anglia) po-
legajaca na angazowaniu do procesu dydaktycznego najzdolniejszych uczniéw, ktérzy
przekazuja swoja wiedze¢ réwiesnikom.

%5 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 248—249.

9% Zob. M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 20.
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$ciwe metody, $rodki i formy, formulujac wszystkie szczegély pedagogii w swej
koncepcji ochrony. Odwolujac si¢ do, jak to okreslat Bojanowski, uniwersalnych
sfer filozofii i religii oraz specyfiki narodowej kultury definiowat jasno pojecia
opisywanej koncepcji, analizowal szczegdly organizacji procesu z potrzebg
uwzglednienia wyzwan, na jakie musi on odpowiedzie¢, by odpowiednio ochroni¢
osob¢ przez wychowanie. Moze si¢ to dokona¢ w odpowiednim srodowisku
i warunkach, a dla wezesnego wychowania takie stworzy¢ moze jedynie rodzina,
ktéra powinna by¢ z szacunkiem wspierana.

W naszym rodzimym dorobku tkwi ogromny potencjal, do ktérego powrét
zawsze byl pozadany dla ochrony osoby i rodziny, a wielokrotnie podejmowane
byly takie préby. Bojanowski uzasadnial to: ,jak mloda niegdys ludzko$¢ zrozu-
miala najlepiej potrzeby wieku dziecigcego, tak my, mtodsze plemi¢ w rodzinie
europejskich ludéw, posiadamy dotad najodpowiedniejsza moznos¢ wlasciwego
dopiero rozwinigcia onegoz na mlodocianych zywiotach naszych. Owéz tych
drogich pierwiastkéw narodowego zywota nie chciejmy marnotrawnie uronié.
Owszem starajmy si¢, dopdki ich cywilizacja jednostronnie rozumowa i u nas
nie sttumi, wydoby¢ je z ponizenia i nawet w znaczniejszym niz dotad zakresie
rozwing¢ ich Zywotng na wiasciwym stanowisku czynnos¢. Czym bowiem caly
naréd napawal si¢ w pierwszej swej mlodosci, co wysnul zewnatrz siebie, a co
wiecznie mlode Zycie prostego ludu w nieskazitelnosci przechowalo dotad i co
z jego nadobnej warstwy jeszcze wiosennym duchem pierwotnej ludzkosci
zawiewa na nas, tym niechaj dotad napawajg si¢ kazdokrotne pokolenia dzie-
ciece. Niech kazde dziecko zacznie si¢ na tych samych rozwija¢ Zywiolach, od
ktérych caly naréd swe rozwinigcie zaczynal, a z ktérych tym samym i nadal
bedzie si¢ w duchu rodzinnym bezprzestannie odmladzal™.

Koncepcja ochrony zostala wpisana w caly system wychowania, ktéry —
zgodnie z wyrazonym przekonaniem, Bojanowski wedtug narodowosci, w pola-
czeniu z naturg rozwijal. Konsekwentnie wigc wskazywal na lud, ktéry ,podobnie
jak dziecko, nieb¢dac jeszcze uzdolnionym do czystego myslenia, nie tworzy
sobie bynajmniej pojec od zewnetrznego $wiata oderwanych, (...) w poezji ludu
odbijajace si¢ tak wiernie wlasciwosci kraju; stad 6w scisty zwigzek jego duszy
z otaczajacg go naturg i zyciem; stad wreszcie owo namietne przywigzanie ludu
do ziemi i obyczajéw rodzinnych. A ten miejscowy tych pierwiastkéw charakter,
ta ich zywa i powszechna jeszcze obecno$¢ miedzy ludem oraz tylowiekowe
uswiecenie, jakie na nich lezy, pokazuje nam ich wielks, acz dotad jeszcze
nieporuszong potege wychowawczg . W zyciu ludu, jego tradycji, zwyczajach
i obyczajach, a przede wszystkim w zyciu rodzinnym, domowym, w obrebie
wezesnego wychowania, dostrzegal mozliwosci realizacji ochrony przez wy-

97 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 248.
% Tamze, t. 1, s. 246.
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chowanie, a tym samym odrodzenia spolecznego poczynajac od fundamentu
— dziecka i rodziny.

Na podstawie wyodrebnionych prawidlowosci w dziejach poszczegélnych
epok, glebokiej diagnozy uwarunkowar, potrzeb i probleméw wspéiczesnych
w rodzimym srodowisku w kontekscie uwarunkowan cywilizacyjnych Europy
oraz uwzgledniajac mozliwosci i zagrozenia z nich wynikajace, formutowal
wskazania dla realizacji swej koncepcji ochrony. W ten sposéb, ze poglady
E. Bojanowskiego na edukacje i cywilizacje wpisuja si¢ w rozumienie cywili-
zacji lacinskie;.

3. Kontekst wspotazesnych wyzwan cywilizacyjnych
wobec cztowieka, rodziny i edukacgji

Dla rozpoznania pelnego kontekstu wspéiczesnych wyzwan, wynikajacych
z przemian i uwarunkowari cywilizacyjnych, oraz znalezienia wlasciwej metody
i srodkéw ochrony osoby i rodziny poprzez edukacje, nalezy siggna¢ do wynikéw
badan tej rzeczywistosci w wymiarze interdyscyplinarnym. Chodzi bowiem
o integralny czyli calo$ciowy rozwdj i edukacje, zatem i calosciowo powinny
by¢ ujmowane czynniki zewnetrzne, ktére oddzialujg na nie pozytywnie badz
negatywnie. Pierwsze beda stuzy¢ temu, by ten rozwdj i edukacje optymalnie
wspomagad, a przed drugimi nalezy skutecznie ochronié¢. Warto wykorzysta¢
tu wskazanie wynikajace z koncepcji pedagogicznej E. Bojanowskiego, wedlug
ktérego osobe 1 wspélnote mozna najskuteczniej ochroni¢ przez wychowanie.
Skoncentrowanie na tym, co jest wartoscig i szansg, z czujnoscig wobec zagrozen,
pozwoli wykorzysta¢ dorobek ludzkosci i indywidualne mozliwosci wycho-
wanka dla dobra jego samego i wspdlnoty. Jako ze osoba i rodzina stanowig
podstawowy i naturalny fundament kazdej spolecznosci, ich dobro powinno
stanowi¢ przedmiot najwyzszej troski. Wymaga to harmonijnego dziatania
i calosciowego ujgcia oraz unikania skrajnego podejscia do rzeczywistosci osoby
i jej edukacji. Zalezy ono od przyjetej koncepcji czlowieka i jego dzialania,
czyli antropologii i etyki preferowanej w danym kontekscie cywilizacyjnym,
czy lezacej u podstaw edukacji.

Pedagodzy zaréwno teoretycznie, jak i praktycznie zaangazowani powinni
uwzglednia¢ i wykorzystywac rzetelna wiedze¢ oraz interpretacje poszczegol-
nych wymiaréw zjawisk cywilizacyjnych dla okreslenia konkretnych rozwigzan
teoretycznych i praktycznych na danym etapie edukacyjnym. Ich opracowanie
wymaga wiedzy szczegdlnie z zakresu filozofii, pedagogiki, psychologii, teo-
logii, socjologii i historii. Muszg one takze uwzglednia¢ wszystkie wymiary
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kontekstu zycia, rozwoju i dzialania cztowieka, a w nich dorobek w dziedzinie
nauki, kultury, prawa, techniki oraz konkretne uwarunkowania srodowiskowe,
spoleczno-kulturowe, gospodarcze i polityczne.

Edukacja jest pojeciem szerokim, obejmujacym wychowanie i ksztalcenie
— nauczanie i uczenie si¢. Wychowanie to proces, ktéry wplywa na rozwéj czlo-
wieka w poszczegélnych fazach, przygotowujac do spelniania odpowiedzialnych
16l spolecznych i zadani. Zatem obejmuje wplywy i oddzialywania ksztaltujace
rozwoj czlowieka oraz przygotowujace go do Zycia w spoleczeristwie. Bardzo
wazne we wspélczesnym wychowaniu jest tak wspoméc osoby w ich integralnym
rozwoju, aby umialy zy¢ w warunkach wspéliczesnej cywilizacji, aby potrafity
sprosta¢ zadaniom, jakie edukacja im stawia i korzystaly z mozliwosci pelnego
rozwoju, ktérych im dostarcza, oraz wiedzialy ku czemu i jak dazy¢, i z jakich
zrédel czerpaé rado$é zycia. W tym celu nalezy je pouczyé o czynach dobrych
i zlych oraz o procesie nabywania stalego do nich usposobienia, czyli o cnotach
i wadach. Nalezy pouczy¢ i poméc w usprawnianiu do dobrych czynéw, czyli
utrwalaniu cnét oraz unikaniu zlych, czyli unikaniu wad®.

Zatem wychowanie polaczone z ksztalceniem, charakteryzujacym si¢ po-
wszechnoscig nie ograniczong czasem i formami, przemawiaja za uznaniem
edukacji za podstawowy czynnik tworzenia i ksztaltowania przyszlej cywili-
zacji. Dlatego wielkim zadaniem poznawczym i wielkim pytaniem moralnym
wspolczesnej mysli pedagogicznej i praktyki edukacyjnej jest wizja przyszlosci
czlowieka i jego §wiata. Odpowiedz na to pytanie zalezy od przyjetej filozofii
czlowieka. W poszukiwaniu odpowiedniej edukacji wspélczesnie podkresla
sig, ze istnieje obecnie potrzeba ponownego odkrycia i wykorzystania podstaw,
ktére znajduja si¢ w filozofii klasycznej, a duze znaczenie ma w tym wzgledzie
powr6t do zrédel cywilizacji tacinskiej . Jest tak z tego powodu, ze jest bez
biedu antropologicznego, redukcjonizméw, materializméw, sprirytualizméw,
idealizméw, utopizmu, irracjonalizmu. Jest integralna, wskazuje jak uprawi¢
kazdy z elementéw potencjalnosci czlowieka, za$ na plaszczyznie przejawéw
aktu istnienia nabudowujg si¢ osobowe relacje z czlowiekiem i/lub Bogiem.

Wspélezesna mysl pedagogiczna, a w niej propozycje wychowania — nie sg
wolne od sprzecznych w swych zatozeniach filozoficznych nurtach i koncepcjach
pedagogicznych. To wymaga dobrego ich rozeznania, by przy wyborze uniknaé
redukcjonizmu antropologicznego, bo inaczej moze prowadzi¢ do chaosu, ktéry
grozi pracy wychowawczej rozprz¢zeniem i zagubieniem wlasciwego sensu
wychowania. Przybiera to szczeg6lny wyraz w niebezpiecznych nurtach i ideach
filozoficzno-pedagogicznych rozwijajacych si¢ od XX w., ktérych krytyczne

99 Zob. ]J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, RW KUL, Lublin 1986, s. 329.
120 Zob. P. Dancak, Mys Jana Pawta II w kontekscie paidei, Studia Koszalinisko-Kolobrzeskie

2007, I II, S. 73—90.
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i gruntowne studium podjat m.in. M. Gizowski. Zdiagnozowane najwazniejsze
zagrozenia i wynikajace z nich wyzwania, przed ktérymi stoi wspéiczesna edu-
kacja, wynikaja ze ,zlozonych kontekstéw i wymiaréw, destruktywnych w swojej
istocie, nurtéw filozoficzno-pedagogicznych, nawigzujacych w szczegdlnosci do
antropozofii, totalizmu, skrajnego liberalizmu, neoliberalizmu, postmodernizmu,
antypedagogiki, miedzykulturowosci i genderyzmu™2.

Wraz z rozwojem nauki i techniki nastepowaly stosowne przeobrazenia
w szkolnictwie, gdyz nabywane wczes$niej wiadomosci przestaly wystarczaé
i nalezalo je systematycznie poszerzaé i uzupelniaé. Stalo si¢ zatem konieczne
tworzenie instytucji ksztalcenia szkolnego i pozaszkolnego, opracowanie no-
wych programéw nauczania i podrecznikéw. Nastapil rozwéj edukacji przez
cale zycie, a zasada cigglego uczenia si¢ jest wynikiem niezwyklej dynamiki
wspolezesnej cywilizacji. Organizacja edukacji, jej formy instytucjonalne, pro-
gramy, stosowane metody s3 tak dobierane, by sprosta¢ wymaganiom wynika-
jacym z wyzwan postepu technicznego i oczekiwan samych uczniéw. Rozwéj
cywilizacji powodowal, ze ,reformy edukacji, przeprowadzane coraz czgsciej,
mialy na celu zblizanie kolejnych etapéw ksztalcenia do zycia™s.

W ramach skutkéw tego postepu w szerszym kontekscie charakterystyki
wspolczesnej cywilizacji, wskazuje sig, ze ,w rzeczywistosci budowy spole-
czenistwa informacyjnego obserwuje si¢ wazne zmiany zachodzace w $wiecie
spoleczno-politycznym. Wsréd nich nosne sg zwlaszcza:

Globalna $wiadomos¢ poczucia przynaleznosci do spolecznosci $wiatowe;.
Nadrzg¢dno$¢ praw czlowieka wobec ustawodawstwa paristwowego.
Tolerancja wobec réznych systeméw wartosci, postaw, zachowari.

Wiara w postep i wzrost aspiracji spolecznych.

Humanizacja stosunkéw spolecznych.

Aktywnos¢ lokalna i wzajemna pomoc w przestrzeni lokalnej.
Odchodzenie od modelu paristwa represyjnego, uznawanie autonomii
spoleczeristwa wobec parstwa.

N o pPd A

[ee]

Rozwéj organizacji samorzadowych, spontaniczne organizowanie si¢ ludzi.
9. Koniecznos¢ wspélnego rozwigzywania probleméw kulturowych i wpro-
wadzenie fadu globalnego, wzrost aktywnosci organizacji pozarzadowych.

't M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee filozoficzno-pedagogiczne XX wieku, Wyd. Uczel-
niane Politechniki Koszaliriskiej, Koszalin 2015.

Tamze, s. 6.

W. Bahyrycz-Kroczynska, Postepowe i cywilizacyjne uwarunkowanie wspilczesnej edukacji,
w: http://docplayer.pl/10898025-Postepowe-i-cywilizacyjne-uwarunkowanie-wspolczesnej-
edukacji.html (dostep: 12.09.2018), s. 3.
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10. Dazenie do gwarantowania bezpieczenstwa, unikanie przemocy w rozwia-
zZywaniu sporéw”*°,

Jednak mimo oczywistych korzysci rozwoju cywilizacyjnego, ktére nalezy
w pelni wykorzystaé, formuluje si¢ wyzwania adresowane do ,nowego modelu
jednostki, ktérej pozadane cechy stanowia: indywidualizm, partycypatywnosé
w zyciu kulturowym, tolerancja, otwarto$¢ na novum, przestrzeganie prawo-
rzadnosci. W przestrzeni politycznej oczekuje si¢ od niej zmiennosci ideowe;
w czasie, zorientowania na réznorodnos$¢ wyboréw, doraznos¢ dzialania na
tworzenie si¢ ponadnarodowego, korporacyjnego tadu kulturowo-cywilizacyj-
nego. Oczekuje si¢ akceptacji dla plynnych struktur organizacyjnych™s. W tym
kontekscie przez ,oswajanie mysli naukowo-technicznej”, przyjecie i ,,akceptacje
miedzynarodowych regulacji prawnych oraz urzeczywistnianie wzoréw edukacyj-
nych orientujacych si¢ na budowe nowej przestrzeni kulturowo-cywilizacyjnej™,
buduje si¢ rzeczywistos¢ bardziej otwarta na cywilizacj¢ $mierci niz milosci.

Poszukuje si¢ zatem przez badania probleméw wspélczesnosci, adekwatnej
pedagogiki i drég stopniowej reorganizaciji obecnych systeméw edukacyjnych.
Wiréd przyczyn trudnosci polskich pedagogéw zwigzanych z konstruktyw-
nym rozwigzywaniem tych probleméw, by odpowiada¢ na dobrze rozeznane
wyzwania, wskazuje si¢ ,na problemy w interpretacji misji i wizji wspélczesnej
pedagogiki, w tym takze na stosowang metodologie badan podstawowych™”.
Analiza tych zagadnien w odniesieniu do wlasciwego podejscia w rozumieniu
kim jest czlowiek prowadzi do sformutowania waznego postulatu, by w procesie
badania istoty czlowieka nie popelnia¢ blgdu metodologicznego. Wskazuje nani
M. Gogacz: ,wyjasnienie czlowieka w taki sposéb, ze méwimy o wszystkim,
co go otacza, nie jest wyjasnieniem cztowieka w tym, co go wewnetrznie sta-
nowi. Wewnetrzna bytowa zawarto$¢ czlowieka moze dopiero wymagaé nawet
przyczyn zewnetrznych, lecz nie odwrotnie. Przyczyny zewngtrzne nie muszg
powodowac skutku, natomiast skutek, gdy badamy jego bytowa zawartos¢,
wymaga wyjasnienia w przyczynach zewnetrznych” .

Wychodzac zatem od jasno okreslonych podstaw pedagogiki, zaleznie od
przyjetej antropologii, zachowujac zasady metodologii badan pedagogicznych,
dochodzi si¢ do wniosku, iz badania te muszg mie¢ charakter systemowy, by
uwzglednia¢ pelny kontekst osobowy, spoleczny i cywilizacyjny w edukacii,
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by odpowiadala na wspélczesne wyzwania. ,Podstawowe wyzwania rozwoju
spoleczeristwa informacyjnego wynikaja z globalnych probleméw rozwoju
wspdlczesnego $wiata i nowej cywilizacji. Dlatego wyzwania obecne w two-
rzacym si¢ modelu spoleczenistwa wiedzy moga by¢ opisane przez wzajemnie
sprzegajace si¢ syndromy zjawisk. Wiaza sie one z wlasciwosciami spoleczeri-
stwa informacyjnego: zmiennoscig, przejsciowoscia, réznorodnoscia, ciagla
nowoscig i zmieniajacymi si¢ funkcjami nauczycieli w systemach edukacji. Do
najwazniejszych wyzwan zaliczy¢ nalezy: ewolucje pogladéw na prace zawodows
czlowieka, zmiennos¢ potrzeb edukacyjnych, wyeksponowanie facylitacyjnej
roli techniki, wskazanie zmienionych w swojej istocie relacji tresci w modelu
cztowiek — maszyna (komputer), nowe funkgje spoleczeristwa informacyjnego™.

Badacze wspélczesnych nurtéw filozoficzno-pedagogicznych podkreslaja
i uzasadniajg — jak niektére z nich juz ,w swojej wymowie, przejawach i z same;
definicji sa nad wyraz destrukcyjne w kontekscie duchowym, psychologicz-
nym, edukacyjnym i spotecznym jednostki, przy czym w gre wchodzi swoista
egzemplifikacja stygmatu antropologicznego bledu, ktéry rozumiany jest tutaj
w kategoriach lansowanych przez owe nurty falszywej koncepcji czlowieka
de facto zakltadajacej migdzy innymi: kolektywizm, skrajny liberalizm, uprzed-
miotowienie, permisywizm, irracjonalizm, nihilizm, czy relatywizm tudziez
indyferentyzm, ktére to abstrahuja od rzeczywistej natury czlowieka, a ktéra
to wyznacza osobowy wymiar jednostki pojety w kategoriach transcendencji,
prawdy, dobra i piekna”. Stawiajac tezg o szkodliwosci utopizmu jako koncepcji
skrajnie niebezpiecznej, niedorzecznej, bedacej bledem i pulapka, ktéra ,jest
niezgodna z ludzkg naturg, ma swoje korzenie w idealizmie oraz powoduje totali-
tarne konsekwencje cywilizacyjne, czego przejawem jest monizm kulturowy oraz
degradacja bytu osobowego™ L. Stefaniak udowadnia jej zasadno$¢. Ukazuje
tym samym niedorzecznosci inspirowanych utopijnym mysleniem koncepcji
spolecznych, co dotyczy takze koncepcji pedagogicznych. Znajomos¢ tych
zagadnien jest konieczna dla teoretykéw i praktykéw wychowania, czy szerzej
edukacji. Chodzi bowiem o to, by nie tworzy¢ i nie propagowaé w ksztalceniu
pedagogéw koncepcji pedagogicznych budowanych na blednej antropologii,
nie wybiera¢ bezkrytycznie pojawiajacych sie i reklamowanych nowosci — jesli
chodzi o programy, metody i srodki, ktére realizowang pedagogie pozbawia
normy personalistycznej.

Pedagodzy teoretycznie i praktycznie zaangazowani w edukacje o inspiracji
chrzescijariskiej, jak wszyscy inni, maja mozliwo$¢ dotarcia do badan filozo-
ficzno-pedagogicznych w nurcie realizmu. Powinni zatem z nich korzysta¢,
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by swiadomie i odpowiedzialnie mogli ja planowaé, organizowaé i realizowad,
odpowiadajac na wyzwania wspélczesnosci. Zachowanie wiernosci tozsamo-
$ci i odpowiedzialnosé¢ za przyszto$¢ wymagaja tej wiedzy, gdyz ,charakter
niektérych nurtéw i idei pedagogiczno-filozoficznych (w tym kierunki peda-
gogiczne zwigzane z postmodernizmem, neoliberalizmem, miedzykulturowo-
$cig, antropozofia, genderyzmem, czy antypedagogika) jest jednym z objawéw
rozktadu dotychczasowego porzadku cywilizacyjnego, ktéry ustepuje chaosowi
i nieuporzadkowaniu wraz ze wszystkimi zagrozeniami dla podmiotowosci
i wolnosci jednostki. Wszystkie wymienione nurty ideowo-pedagogiczne sytuuja
si¢ w opozycji do paradygmatu przeszlosci, tradycji, religii i narodu oraz zdaje
sie, ze s3 zapowiedzig czego$ zupelnie nowego w przestrzeni kulturowe;j
Wyzwania te dotycza zaréwno wymiaru osobowego, jak i spolecznego.

Przed wspoélczesnym czlowiekiem, rodzing i edukacja staje wige wiele
probleméw, gdyz w sprostaniu wyzwaniom i przeciwstawieniu si¢ zagrozeniom
cywilizacji wspélczesnej ,powodzenie zalezne jest tu od tego, co jest zapewne
najtrudniejsze i by¢ moze nieosiagalne. Idzie przeciez o swoiste ,,przebudzenie”,
a nast¢pnie ,,odrodzenie” duchowe i moralne czlowieka, ktére — jak historia
gatunku ludzkiego poucza — nigdy dotad, mimo heroicznych starani réznych
prorokéw: moralistéw i przywédcéw duchowych ludzkosci, nie bylo, w ocze-
kiwanym stopniu i zakresie oraz na dluzsza mete, osiggane (idzie tu m.in.
o potwierdzong historycznie opornos$¢ natury ludzkiej na tego rodzaju rady-
kalne przeobrazenia wewngetrzne czlowieka)”s. Taka jest kondycja czlowieka
po grzechu pierworodnym. Cztowiek musi si¢ usprawniaé, ale nie jest bytem
doskonatym z natury (pelagianizm, naturalizm, antypedagogika). Wskazuje si¢
wigc na konieczno$¢ poszerzania i poglebiania wiedzy naukowej i filozoficznej
o aktualnym stanie i wiodacych przemianach cywilizacji Zachodu, ktére generuja
nowe oczekiwania kierowane pod adresem o0séb, jak réwniez réznego rodzaju
podmiotéw z jego otoczenia, w tym takze placéwek edukacyjnych. Niewiedza
o fundamentalnych problemach cywilizacyjnych moze uniemozliwi¢ ,dokonanie
koniecznego zwrotu, czy nawet tak potrzebnego przetomu w sferze mentalno-
§ci, postaw duchowych i moralnych, nie tylko elit politycznych, gospodarczych
i opiniotwérczych $wiata ponowoczesnego”, ale takze ludzi w ogéle™.

W badaniach i analizach zjawisk wspélczesnej cywilizacji podkresla si¢ wiec
konieczno$¢ zwrécenia uwagi ,na pewien paradoks wspélczesnosci. Z jednej
strony daje ona poczucie wigkszej wolnosci, mozliwoéé réznorodnych przezyé
i doznan, z drugiej strony intensywno$¢ zmian utrudnia nie tylko orientacje
i wybér tego, co jest istotne, ale powodowaé moze dezorientacj¢ w radykalnie

éso)

112

M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 259.
™ ]. Szmyd, Glowne strategie walki z zagrozeniami..., s. 350.
"4 Zob. tamze.

43



44

Cyuwilizacja - przestrzenia zycia, rozwoju, edukacji i dziatania cztowieka i rodziny

poszerzonej przestrzeni zyciowej, a w rezultacie poczucie osamotnienia czy
zagrozenia. Sytuacja zmiany sprawia, ze calkowitym przeobrazeniom ulega
caloksztalt dotychczasowych doswiadezen czlowieka we wszystkich sferach jego
tunkcjonowania. Dlatego problem zmiany winien by¢ rozpatrywany w wielu
perspektywach i wielu kontekstach™s. Prowadzone i publikowane refleksje
naukowcéw wielu dziedzin nauki i analizy wynikéw prowadzonych badarn daja
mozliwos$¢ zgromadzenia wiedzy potrzebnej rodzicom i pedagogom do pla-
nowania i organizowania procesu edukacji otwartej na wykorzystanie dorobku
oraz ochroneg przed zagrozeniami.

Troska o zachowanie tozsamosci i kontynuacj¢ koncepcji pedagogiczne;j,
a z drugiej strony wykorzystanie jej jako konkretnej propozycji odpowiedzi
na wspélczesne wyzwania i realizacje celu ochrony przez wychowanie, zawsze
wymaga swiadomosci aktualnej sytuacji. Taka wspélna refleksja zostala podjeta
przy okazji pracy nad rekonstrukcjg integralnej pedagogiki przedszkolnej w sys-
temie E. Bojanowskiego. Widzac, ze wspélczesnie weigz brak nam sposobu
na sprostanie wyzwaniom, jakie niesie ze sobg sprawa wychowania, pojawito
si¢ pytanie o przyczyny i mozliwos$¢ rozwigzania problemu. ,Dysponujac nie-
jednokrotnie nowoczesng baza, réznorodnoscig technik i §rodkéw, powolujac
si¢ na szczytne cele promujace wolnosé, godnosé, prawa, podmiotowos¢ itp.
coraz czesciej dostrzegamy jakby nieskuteczos¢ wysitkéw wychowawczych.
Chociaz prowadzimy efektowng dziatalnos¢ wychowawcza, to efekty sa nikle,
a przynajmniej nie takie, jakich wszyscy oczekujemy. Czy nie dzieje si¢ tak
dlatego, ze cele wychowania albo sg zbyt krétkowzroczne albo formulowane sg
w oparciu pseudowartoéci? Czy w mysl hasel kojarzonych z antypedagogika,
nie ,rezygnujemy” zbyt czesto z wychowania na rzecz obrony praw dziecka jako
czlowieka, bez rzetelnej odpowiedzi na pytanie: kim jest czlowiek?

Podejmujac dzialalno$é opiekuriczo-wychowawczg wedlug wskazan bl.
Edmunda Bojanowskiego obserwujemy, ze zaradzenie wspélczesnym proble-
mom w dziedzinie wychowania domaga si¢ dzialaii podobnych, jak te, ktére
zaproponowal Bojanowski w XIX wieku. Nasuwa si¢ pytanie — jak i co z tych
wskazan mozemy wykorzysta¢ dzisiaj?”.

Poszukiwania odpowiedzi wymagalo analizy wielu wymiaréw kontekstu
edukacji w odniesieniu do rodziny, wychowania, potrzeb i probleméw, war-
tosci i zagrozen wspoélczesnej sytuacji spoteczno-kulturowej. Migdzy innymi
zwrécono uwage na fakt, iz ,wraz z rozwojem cywilizacyjnym zatracamy realny
obraz czlowieka, jego naturalnego $rodowiska zycia i rozwoju, czyli odniesienia
do Boga, siebie samego, ludzi i przyrody, a chetnie zast¢gpujemy je pozorem

% R. Gerlach, Edukacja w warunkach zmian..., s. 12.
u6 M.L. Opiela (red.), Aktualnosc koncepcji pedagogicznej bi. E. Bojanowskiego, Zgromadzenie
SSt. BDNP, Debica 2011, s. 8.
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i plastikiem. Réznica jest mniej wigcej taka, ze z plastiku czlowiek moze zrobi¢
wszystko zgodnie ze swoim najbardziej absurdalnym wyobrazeniem, natomiast
natura ma swoje prawa, wobec ktérych cztowiek jest bezradny, a gdy prébuje
w nie ingerowaé wbrew ich odwiecznej harmonii, sprowadza na siebie zagtade.
Jesli chodzi o plastikowe przedmioty wystarczy dobra technologia produkeji, sa
nawet uzyteczne, tanie i fadne, ale kiedy si¢ zniszcza za$miecaja nam srodowisko,
natura na pewno nie jest w stanie ich zutylizowac. Jesli chodzi o plastikowych
rodzicéw, wychowawcéw, politykéw itd. wystarczy dobra socjotechnika, sa
mili, tolerancyjni, nowoczesni, bez zobowigzaii i odpowiedzialnosci, bo wazny
jest przede wszystkim PR, a niekoniecznie prawda. Ba, ta nawet koniecznie
i nowoczesnie musi zostaé zrelatywizowana, bo jej wyrazisto$¢ moze pociagnaé
efekt domina, jesli s3 tacy, ktérzy wiedzg czym prawda jest. Liczy si¢ upragniony
efekt, czlowiek czuje si¢ wreszcie niezaleznym od Boga kreatorem rzeczywi-
stoéci. Niewazne, ze tworzy tandete; wazne, ze tworzy to, co chee i w sposéb,
w jaki chce, gdzie chce i kiedy chce™.

Zwrécono takze uwage na rézne formy tzw. nowomowy, ze wzgledu na
nadawanie ,znaczenia pojeciom, ktére tak naprawde pozbawione sg podstawo-
wego kryterium, jakim jest prawda. Dla przykiadu pojecie autokreacji. W En-
cyklopedii Katolickiej czytamy, ze «w wychowaniu wewngtrznym jest to samo
stwarzanie si¢ czlowieka na drodze rozwoju pelni czlowieczeristwa. (...) Dzisiaj
autokreacj¢ rozumie si¢ jako samo urzeczywistnianie si¢ czlowieka»™®. Nato-
miast w internetowej Encyklopedii Liberalizmu znajdujemy szeroki opis: «Proces
$wiadomego odtwarzania lub budowania jednostkowej tozsamosci; swiadomosé
bytu; uswiadomienie przez rozumng jednostke jej natury i kondycji. Podstawa
autokreacji, rozumianej jako uswiadomienie i zrozumienie ,ja”, jest wolnos¢.
Tylko wolna od zewng¢trznych naciskéw i przymusu jednostka jest w stanie
samodzielnie okresli¢ swg natur¢ — swoje pragnienia, poglady, aspiracje, cele.
Autokreacja stanowi tu odpowiedz na pytanie: ,kim jestem?”. Liberalna doktryna
uznaje naczelne prawo czlowieka do bycia tym, kim chce. Autokreacja skutkuje
wzrostem indywidualizmu, poczuciem $wiadomosci wlasnych potrzeb jednostki,
ale réwniez jej potozenia w spoleczeristwie. Swiadoma siebie jednostka kreuje
indywidualng tozsamos¢ i dokonuje wyboru stylu zycia»™. Demonstrowanie
niezalezno$ci od zasad, autorytetéw i obowigzkéw posuniete jest tu nie tylko
do ich zakwestionowania, ale nawet do lekcewazenia. To efekt postmoderni-
zmu, ktéry glosi koniec wielkich totalizujacych wizji §wiata, sam taka wizje
tworzac. I znowu dotyczy to sprawy dziecka i wychowania, kiedy w imi¢ walki

7 M.L. Opiela, Idea ochrony przez wychowanie a wyzwania wspélczesnego swiata,
w: ML.L. Opiela (red.), Aktualnos¢ koncepeji pedagogiczney..., s. 339.

" Por. S. Kunowski, Autokreacja, w: Encyklopedia Katolicka, t.1, Lublin 198, s. 1158.

" Encyklopedia liberalizmu, http://www.demokraci.pl/slownik/a/7-autokreacja, (dostep:
13.12.2010).
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z przemocy wobec dziecka, skadinad stusznej, wprowadza si¢ ustawe, ktéra
nie tyle w tytule, co w swej istocie wymierzona jest przeciw dziecku i jego
rodzinie. Tu dzieci tez sg plastikowe, bo niewazne s ich naturalne wiezi i po-
trzeby bezpieczenstwa, przynaleznosci, mitosci, lecz liczy si¢ dobro okreslone
przez wszechobecny social, bo wszystko jest umowne, a juz samo wychowanie
postrzegane jest jako pewna forma przemocy”°. W ten sposéb rzeczywistos¢
pozbawiana jest logiki, sensownosci, celowosci, a czlowiek poddany ztudzeniu
autokreacji gubi si¢ przez niezrozumienie nowych znaczen, niezakorzenionych
w przekazie kulturowym™.

Laicyzacja i sekularyzacja kultury europejskiej, prezentowanie nade wszystko
$wieckiej strony zycia, ze§wiecczenie rzeczywistosci poprzez zainteresowanie
kultury, sztuki, ale tez edukacji doczesna strong zycia i codziennoséci stanowi
kolejne wyzwanie. , Wspélczesna kultura Zachodu pozostaje pod wplywem
uje¢ skrajnie racjonalistycznych — najpierw deistycznych, nastepnie materia-
listyczno-ateistycznych Marksa, Nietzschego, Freuda, wedlug ktérych religia
jest ,ideologia”, ,falszywa swiadomoscig”, ma status ,zludzenia”. Nastapita
deformacja w rozumieniu Boga (deizm o$wieceniowy), nastepnie odrzucenie
Boga, az do dogmatycznego ateizmu (Bdg nie istnieje), ateizm oboje¢tnosci
(Bég zostat zmarginalizowany w kulturze) i laicyzacji Zycia (zyje si¢, jakby Bog
nie istnial)”*2. To prowadzi do pozbawienia czlowieka i jego rozwoju wymiaru
transcendentalnego. Natura jednak nie znosi pustki, a skoro zachodzi $cisty
zwiazek miedzy religia i rozwojem czlowieka, ktéry z natury jest religijny,
zaczeto poszukiwaé w pedagogice, psychologii i filozofii jej zapelnienia.

W pedagogice wrécilo pytanie o cele wychowania i tym samym o cel
ludzkiego zycia. Pojawila si¢ idea ,humanizacji wychowania”, a wigc akcento-
wanie wartosci ludzkich, odwolanie si¢ do klasycznej paidei, zmierzajacej do
,budowania czlowieczeristwa w czlowieku”; zaczgto méwi¢ o podmiotowosci
czlowieka i podstawowych wartosciach w wychowaniu: prawdzie, dobru, pigknie,
duchowosci czlowieka. Wyrazem tego zwrotu stalo si¢ zainteresowanie reli-
giami Wschodu, akcentujacymi duchowo$¢; zaczgto uzywaé terminu ,sacrum’s
nieraz przypisuje si¢ religijng wartos¢ sztuce (pigknu); wzrasta zainteresowanie
psychologia. (...) Obserwuje si¢ powr6t religii, czyli powrét tego, co religijne
w kulturze. Przejawem tego jest m.in. nowa witalnos¢ Kosciola, zainteresowa-
nie religiami Wschodu, rozwéj sekt i ideologii New Age™3. Chociaz deklaruje

M. Opiela, Idea ochrony przez wychowanie..., s. 339—340.

2t Zob. M. Gizowski, Wybrane problemy teorii ksztatcenia. Szkice pedagogiczne, NOND,
Szczecin 2012, 5. 59—77.

@2 Z.]. Zdybicka, Wychowanie a religia, w: P. Jaroszyniski, P. Tarasiewicz, I. Chlodna (red.),

Filozofia i edukacja, Fundacja ,Lubelska Szkola Filozofii Chrzescijariskiej”, Lublin 2005,

s. 8o.

7.). Zdybicka, Wychowanie a religia..., s. 80-81.
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si¢ powrdt do religii, to jednak nie zamierza si¢ wraca¢ do teologii i doktryny
Kosciota, lecz zmierza si¢ poprzez nowomowe tworzy¢ konstrukty duchowosci
bez religii. Mialoby to prowadzi¢ ,do uznania tej ,nowej religii”, zawsze jednak
z poczuciem zobowigzania do ,racjonalnosci”; musiataby to wigc by¢ religia
,2w granicach rozumu”, w ,uniwersum §wiadomosci”, bez odwolywania si¢ do
metafizyki, a wigc zagadnien: istnienia realnego Boga, koncepcji czlowieka,
pozaswiadomosciowej rzeczywistosci. Proponowanie takiej religii — bez realnego
i transcendentnego Boga, bez ontycznych zwigzkéw czlowieka z Bogiem jest
tylko zjawiskiem kulturowym, jest namiastka religii™.

Zwraca si¢ tu uwage na zagrozenia wynikajace z pozbawienia wychowa-
nia wymiaru religijnego. Takze ,kultura bez religii jest utomna i nie ukazuje
czlowiekowi dobra ostatecznego, nie prowadzi go do pelni jego rozwoju, czyli
szczg$cia. Kultura, ktéra stoi na przeszkodzie realizacji ostatecznego celu zycia
ludzkiego, jest absurdem. Niebezpieczenstwo kryje si¢ réwniez w ukazywaniu
religii wylacznie jako sposobu zaspakajania irracjonalnych potrzeb i przezy¢
cztowieka. W tej sytuacji wartoscig jest jedynie przezycie religijne, natomiast tres¢
wiary nie ma znaczenia. Tak wigc, propaganda ateizmu lub pomijanie wymiaru
religijnego, albo tez ukazywanie religii w falszywym $wietle jest naruszeniem
podstawowego prawa czlowieka, zamachem na jego rozwé;”. Wielkim zagro-
zeniem w tym kontekscie jest uzywanie pojec ,religia’, ,duchowos$¢”, ,dobro”
itp. bez ich zdefiniowania i odniesienia do przyjetej antropologii, wprowadzajac
w blad zaréwno rodzicéw, jak i pedagogéw.

Potwierdzeniem tego, ze postulowana potrzeba odrodzenia duchowego
i moralnego czlowieka i wspélczesnej cywilizacji przez edukacje stanowi pilna
konieczno$¢, jest antypedagogika. Nie tylko odrzuca ona dotychczasowy system
edukacji jako represyjny i utrwalajacy nieakceptowane wzorce kulturowe, ale
neguje samg istote wychowania rozumianego jako proces celowy o charakterze
formacyjnym. Szczegélnego znaczenia nabiera tu glos Jana Pawla II, ktéry
z wlasciwg sobie znajomoscig przemian i pedagogicznym wyczuciem, pisal, ze:
,moze nigdy, tak bardzo jak dzisiaj, wychowanie nie byto nakazem Zyciowym
i spolecznym, ktéry wymaga zajecia stanowiska i zdecydowanej woli formowania
dojrzatych osobowosci. Moze nigdy, tak jak dzisiaj, Swiat nie potrzebowat ludzi,
rodzin i wspélnot, ktére uczynig z wychowania racje swego bytu, ktére poswigca
si¢ wychowaniu, jako pierwszorzednemu celowi, oddajac bez zastrzezeni swoje
sity, szukajac wspélpracy i pomocy, podejmujac préby i odnawiajac w sposéb
twércezy i z poczuciem odpowiedzialno$ci procesy wychowawcze™*.

24 Tamze, s. 8I.

5 K. Gryzenia, Filozoficzne uzasadnienie powinnosci rozwoju osoby, s. 81.

26 Jan Pawet I, List apostolski ,Juvenus patris” w roo rocznice smierci sw. Jana Bosko, Rzym,
31.01.1988, w: S. Urbarniski (red.), Wychowanie w nauczaniu Jana Pawla II (1978-1999),
Warszawa 2000, s. 317.
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Prezentujac bezdroza antypedagogiki w swoich analizach, M. Gizowski
ukazuje ja jako ruch kontrkulturowy i antyedukacyjny, gleboko kontestacyjny.
Uzasadnia to faktem, iz ,antypedagogika odrzuca jakiekolwiek wychowanie na
rzecz bycia, wspélpracy, tudziez wspierania dziecka, a wychowanie intencjonalne
z samej definicji uznaje za co$ bardzo zlego, niepozadanego i nagannego. Mozna
tedy uznad, ze jezeli juz samo wychowanie jest zlem, to znaczy, ze nie moze
by¢ mowy o zadnym wychowaniu w odniesieniu do podmiotu, ktéry wykazuje
potrzebe rozwijania si¢ i samodoskonalenia w kolejnych stadiach rozwojowych,
zwigzanych z poszczegélnymi etapami ewolucji osobowosci i zainteresowan —
innymi stowy zdawac¢ by si¢ moglo, ze antypedagogika w swoich przestankach
odrzuca koncepcje rozwoju wychowanka, stawiajac go na réwni z osobg dojrzala;
juz samo sformulowanie paradygmatu antypedagogiki sktania do odrzucenia
go z samej definicji, z racji na absurdalno$¢ postawionej tezy™?.

Przyktadem jest wywéd H. von Schoenebecka, ktéry oglaszajac «kon-
struktywny koniec wychowania» jakby ironicznie stawia pytania i oglasza swo-
je tezy: ,Kto wlasciwie wpadl na pomyst, ze dzieci trzeba wychowywac? Sa
dzieci, sg dorosli, jest spoleczeristwo pelne wartosci, orientacji, granic, wyzwan.
Gdy dziecko si¢ rodzi, wszystko jest juz gotowe. Przygoda zycia moze si¢
rozpoczaé. Rodzice kochajg swoje dzieci, sa dla nich naturalnie istniejacym
stanem i pociechg, wsparciem i punktem wyjscia — wigc po co w ogéle jeszcze
wychowanie? (...) Kazdy wie, co si¢ stanie, gdy zbyt mato uwagi poswigcimy
wychowaniu. A co, gdy w ogéle zrezygnujemy z wychowywania — czy co$ ta-
kiego jest niewyobrazalne? Zreszta, kto mialby wpas¢ na pomyst, zeby przesta¢
wychowywa¢? Ta mysl jest dziwna, jest jak jaki$ zty dowcip. Przeciwko niej sa
nie tylko nauka pedagogiczna, tysigce ksigzek edukacyjnych, zaangazowanie
niezliczonych specjalistéw z dziedziny pedagogiki, lecz réwniez do§wiadczenie
zyciowe oraz perspektywa historyczna. Jednak dokfadnie taka mysl powinna
si¢ tu pojawié. Nie, nie mysl o koricu wychowania, ktére prowadzi do chaosu.
Inna mysl o koricu wychowania: mysl, ktéra otwiera nowa, konstruktywna
droge przed dorostymi i dzie¢mi™*. Antypedagogika zatem, bedac rezultatem
wyimaginowanych i oderwanych od Zycia idei, ktére krzywdzg jednostke i spo-
teczenstwo, w rezultacie krzywdzi dziecko™.

Nalezy podkresli¢, iz ,problem jest tym wigkszy, ze zaréwno jego poczatek,
jak i skutek tkwig we wezesnym wychowaniu. Nie moze by¢ inaczej, gdy pod
pretekstem obrony praw dziecka tak naprawde odmawia si¢ mu prawa nie

27 M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 160. Zob. M. Gizowski, Wspéiczesna mysl
Silozoficzno-pedagogiczna w aspekcie wyzwari edukacyjnych. Koncepcje — nurty — problemy,
Koszalin 2013, s. 165.

H. von Schoenebeck, Wsparcie zamiast wychowania, w: A. Gofron, M. Adamska-Starori
(red.) Podstawy edukacji. Cigglos¢ i zmiana, t. 11, s. 227.

9 Zob. M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 126.
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tylko do integralnego wychowania, wprowadzajac jego namiastki w postaci np.
wychowania bezstresowego, metody Marii Montessori czy szkoly waldorfskiej
Rudolfa Steinera, ale nawet w ogédle oglaszajac tzw. konstruktywny koniec
wychowania, co znalazlo wyraz w nowym swiatopogladzie amication, przedsta-
wionym przez H. von Schoenebecka oraz jego koncepciji teorii i praktyki bez
wychowania — nazwanej najpierw ,,Przyjaznia z dzieckiem”, a pézniej Wsparciem
zamiast wychowania®. Wszedzie po troche prawdy o czlowieku, jego rozwoju
i prawach, ale w zadnym z tych przypadkéw nie jest ona ujmowana calosciowo.
Czesé¢ prawdy to juz nie jest prawda, lecz zafalszowanie, ktére prowadzi do
talszu. Faktycznie, globalnie mozna jedynie nie wychowywadé, bo wychowanie
zaktada indywidualny wymiar, osobowe relacje, wéréd ktérych najwazniejsza
jest milto§¢. Wobec amication rodzi si¢ jedno pytanie: Jak mozna tak oszukiwaé
i krzywdzi¢ dziecko popierajac to ,nauka” i gwarantujac prawem?”s".

W tym kontekscie warto odnies¢ si¢ do krytycznej refleksji nad pedagogika
waldorfska, opartg na zalozeniach antropozoficznych i pedagogicznych R. Ste-
inera, by wskaza¢ zagrozenia i niebezpieczeristwa z niej wynikajace. W swojej
koncepcji antropozofii Steiner zawart ,watki filozoficzne, siggajace do ezoteryki
(wiedza tajemna) o duzym ladunku gnozy, z elementami kabaly, chrzescijani-
stwa oraz hinduizmu”3*. Realizowany w przedszkolach i szkotach waldorfskich
,model wychowania w wydaniu R. Steinera jawi si¢ jako ezoteryczny twdr,
ktéremu bliski jest okultyzm oraz mglistos¢ sformulowan i pojawiajacych sie
wizji, wlasciwych dla medytacyjnego nastawienia do rzeczywistosci. Oczywiscie
w gre wchodzi zerwanie z empirig i racjonalnym ogladem rzeczywistosci™.

Nie tylko teoretyczne zalozenia koncepcji filozoficzno-pedagogicznych,
ich ideologiczne i $wiatopogladowe konteksty wymagaja $wiadomego wyboru
i wykorzystania, by edukacja stuzyla integralnemu rozwojowi osoby i dobru spo-
tecznemu. Zwraca si¢ takze uwage na potrzebe nie bezkrytycznego korzystania
w szkole ze zdobyczy technicznych, teleinformatycznych, bo chociaz sg pozy-
teczne i w wielu aspektach moga ulatwia¢ kontakt i prace, to moga generowaé
negatywne skutki. ,Dydaktyka wykorzystuje obecnie rézne srodki techniczne
(film, radio, telewizje, Internet). Lekcje odbywaja si¢ w salach multimedialnych,
w ktérych dominujg komputery podltaczone do sieci internetowej. Nalezy jednak
zaznaczy¢, ze zdobycze wspélczesnej techniki nie moga zastapic¢ samodziel-
nego myslenia i wnioskowania, o co nietrudno w okresie odwrotu od stowa
drukowanego i zdania si¢ na maszyny i urzadzenia, szybsze od czlowieka™s+.

B9 Zob. H. von Schoenebeck, Wisparcie zamiast wychowania..., s. 227-23;.

5 ML.L. Opiela, Idea ochrony przez wychowanie..., s. 326.

B2 M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 25.

B3 Tamze, s. 54.

B+ W. Bahyrycz-Kroczyniska, Postgpowe i cywilizacyjne uwarunkowanie..., s. 4.
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Media nazywane ,czwartg wladza” stanowia bardzo znaczace i skuteczne
narzg¢dzie w ksztaltowaniu $wiadomosci zaréwno poszczegdlnych jednostek,
jak i calych spoleczeristw. W duzej mierze decydujg o tym, co i w jaki spo-
s6b zostanie zaprezentowane odbiorcy, a sila ich oddziatywania jest ogromna.
Podkresla sig, ze przejely one ,role instytuciji ksztaltujacych orientacje moralne,
co kiedys$ nalezalo do tradycyjnych zadan rodziny, szkoly, Kosciola. Obecnie
te tradycyjne instytucje stracily wiele ze swojego autorytetu, a ich role przej-
mujg — cho¢ w czesci — media. Media stajg si¢ wspdlczesnie najwazniejszym
‘narratorem’ — ‘storytollerem™s”.

Szczegdblnie niebezpieczne dla ksztaltowania wyobrazni, swiadomosci i za-
chowan dzieci majg emitowane przez komercyjne stacje telewizyjne i portale
internetowe wspélczesne bajki, ktérych tresci i obrazy sg atakiem na naturalna
dzieciecg wrazliwos¢ na pigkno i na dobro. Swiat bajek stal si¢ wielkim kon-
cernem biznesu, to tworcy bajek wyznaczajg kanony pickna i brzydoty. Nie liczy
si¢ dla nich dobro ani wlasciwy rozwdéj najmtodszych odbiorcéw, decyduja za
rodzicéw o tym, co dla dzieci jest pozyteczne. Skutecznie wykorzystuja zabiegi
reklamowe, by zachgci¢ dzieci, a w efekcie rodzicéw, do zakupu gadzetéw pro-
ponowanych w bajkach. Zaciera si¢ granica migedzy dobrem a zlem. Wartosci
obiektywne odchodza w niepamigé, uderza si¢ w tradycyjng rodzineg, ukazu-
jac ja jako co$ przypadkowego i nietrwalego. W zamian bajki oferuja $wiat,
w ktérym wszystko mozna zdoby¢ za pomoca magii, dzigki odpowiednim
zakleciom. W niewinny §wiat dzieciecy wprowadza si¢ sceny przepelnione
czarami, ciemnoscig, $miercig”®.

Brak kontroli i czujnosci ze strony rodzicéw i wychowawcéw wynika w duzej
mierze z braku §wiadomosci wynikajacych stad konsekwencji. Tym bardziej,
ze ,czesto bajka, film, program rozrywkowy czy edukacyjny przeznaczony dla
dzieci jest reklamg. Co wiecej, nawet dzialania podejmowane w ramach idei
odpowiedzialnego biznesu czgsto sa reklamami™. Tak np. czarownice, wam-
piry wprowadzaja dzieci w poganskie zwyczaje, rozpowszechnione sg praktyki
okultystyczne, ezoteryczne i inne, a w $wiat dzieciecej wyobrazni wprowadza si¢
symbolike magii i czaréw, utozsamia si¢ zto z dobrem, chwali si¢ zachowania
niegodne nasladowania i ksztaltuje wizje $wiata, w ktérym nikt nie ponosi

35 M. Moleda-Zdziech, Czas celebrytow. Mediatyzacja Zycia spotecznego, Difin, Warszawa
2013, S. 27.

M. Lobacz, Znaczenie wychowania integralnego w przeciwdzialaniu wspdtezesnym za-
grozeniom duchowym dzieci i mlodziezy, w: s. M. Opiela, E. Swidrak, M. Lobacz (red.),
Wychowanie integralne w edukacji katolickiej. Idee — tworcy — instytucje, Wyd. KUL, Lublin
2014, S. 123.

57 A.M. Zawadzka, M. Niesiobedzka (red.), Tajemnice reklamy. O tym, jak reklama wplywa

na dzieci i mlodziez, Liberi Libri, Warszawa 2017, s. 7.
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odpowiedzialnosci za swoje czyny. Przy tym w sposéb przemyslny scenariusz
bajek dla chtopcéw rézni si¢ tematyka od oferowanych dziewczynkom™®.

Nalezy zwrécié szczegblng uwage na agresje przekazu reklamowego, gdyz
z jednej strony, w reklamach wykorzystuje si¢ postacie dobrze znane dzieciom
z tresci niereklamowych, a z drugiej — tresci reklamowe s3 programowo wpro-
wadzane w poszczegdlne sfery zycia®. Badacze zjawiska w skali mi¢dzynaro-
dowej wskazuja na fakt, iz ,dzieci i mlodziez z panistw o nastawieniu bardziej
permisywnym do reklamy sg mniej szczesliwe niz réwiesnicy z pafdstw prawnie
ograniczajacych dostep reklamy do maloletnich odbiorcéw. Badacze wskazuja
takze, ze ogladanie reklam wzmacnia niezdrowe nawyki zywieniowe, konflikty
pomiedzy rodzicami i dzie¢mi dotyczace zakupéw, ksztaltuje sposéb postrze-
gania plciowosci i podejscie do seksualnosci, wigze si¢ ze wzrostem narcyzmu,
agresji i spadkiem samooceny u dzieci i mlodziezy”*. Prowadzone badania
i formulowane wskazania sa bardzo potrzebne dla rodzicéw, wychowawcéw
i nauczycieli, by odpowiedzie¢ na to wyzwanie, ktére przynosi wiele zagrozen
dla dzieci i mlodziezy. Nalezy skorzysta¢ dla $wiadomych dzialari edukacyjnych
z dostgpnych analiz zjawiska, gdyz ,wieloaspektowe oddziatywanie reklamy, jej
wszechobecnos¢ i wielo§¢ form rodzi konieczno$¢ rozwijania strategii ochrony
dzieci przed nig, uwolnienia dziecifistwa ze sztuczek i putapek marketingo-
wych, odkomercjonalizowania go. Potezna bronig w tym procesie jest wiedza™+.
Publikacja Tuajemnice reklamy. O tym, jak reklama wplywa na dzieci i mlodziez,
oprécz cennych analiz i literatury, zawiera takze zestaw zadari do przeprowa-
dzenia edukacji konsumenckiej przez nauczycieli, pedagogéw lub rodzicéw,
a z proponowanych ¢wiczed mozna tworzy¢ rézne scenariusze zajec™.

Arthur Briuhlmeier, przyblizajac dzi§ mysl pedagogiczna H. Pestalozziego
i ukazujac mozliwosci wdrozenia jej w praktyke, stara si¢ zacheci¢ do podejmo-
wania dziatan edukacyjnych w jego duchu, ale jak najbardziej odniesionych do
wspdlcezesnych potrzeb i mozliwosci. Wskazuje tu jasno zasad¢ edukacyjnego
sukcesu — nastgpi on wtedy, gdy beda brane pod uwage ponadczasowe zasady,
ktére poznal i sformulowal Pestalozzi dla potomnosci. Podkresla bowiem, iz
edukacji nie ulepszy si¢ (a potrzeba tego zawsze) jedynie organizacyjng gorli-
woscig i nawet wielkimi nakiadami finansowymi's.

38 Zob. M. Lobacz, Znaczenie wychowania integralnego w przeciwdzialaniu wspdolczesnym

2agrozeniom..., s. 123—127.

B9 Zob. K. Wierzbicka, Perfidne ogtupianie, Przeglad 39/2018, s. 14.

Mo A.M. Zawadzka, M. Niesiobedzka (red.), Tujemnice reklamy..., s. 8.

“ Tamze, s. 8—9.

" Zob. M. Kwiatkowska, S. Solecka, M. Rajchert, Warsztaty i cwiczenia, w: A.M. Zawadzka,
M. Niesiobe¢dzka (red.), Tujemnice reklamy..., s. 129-146.

. Zob. A. Brihlmeier, Ksztalcenie czlowicka. 27 kamyczkow jednej mozaiki, Impuls, Krakéw
2011, . II.
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Prawie 10 lat wezesniej formutowal jasne i zdecydowane stwierdzenie: «/Vie»
dla elektroniki — «tak» dla Zycia odnosnie niebezpiecznego kierunku w edukacji
szkolnej wynikajacego z niewlasciwego uzywania osiagnieé¢ techniki. Pisal:
»2Nadszedl moment, kiedy mozemy stwierdzi¢: nie powinno si¢ robi¢ wszyst-
kiego, co mozliwe jest do zrobienia. Mozemy traktowa¢ elektronike jako przed-
miot zaj¢¢, musimy jednak nauczy¢ si¢ moéwic ,nie’ beztroskiemu i catkowitemu
wykorzystywaniu jej mozliwosci przy przekazywaniu wiedzy i umiej¢tnosci.
W dobie elektroniki szkota ma za zadanie pielegnowaé w dziecku $wiat natury,
rozwija¢ zdolnos¢ postrzegania zjawisk pierwotnych i elementarnych oraz takie
predyspozycje i zdolnosci, ktére — w interesie harmonii czlowieka — nie beda
p6zniej podporzadkowane naszemu, ukierunkowanemu na odcigzenie, zindu-
strializowanemu $wiatu i nie pozwola si¢ przez niego zniewoli¢. Jesli szkota
zrozumie znaczenie tego zadania i podejmie si¢ jego realizacji, mozemy mieé
nadzieje, Ze stale dorastaé bedg ludzie, ktérzy w walce cywilizacji z naturg stana
po stronie natury. Rzeczywisto§¢ wymaga, aby szkola jako miejsce edukacji
czlowieka §wiadomie sprzeciwila si¢ w jej murach technicznemu rozwojowi,
ktéry konsekwentnie odciazajac cztowieka, moze doprowadzi¢ do uczynienia
go zbednym. Ten sprzeciw jest potwierdzeniem przekonania, ze na plaszczyznie
ludzkiej egzystencji nie wszystko jest zmienne i wcigz nowe, lecz istnieje tez
niezmienny, wieczny porzqdek, ktérego nalezy szuka¢. «Nie» dla elektroniki to
«tak» dla zycia, ktére zawiera cafos¢ egzystencji czlowieka, nie tylko egzysten-
cje spoleczng, lecz takze naturalng i moralng. To «tak» dla zycia, ktére mimo
nieuniknionych i przeznaczonych mu konfliktéw dazy do harmonii wszystkich
swoich sil, do harmonii myslenia, czucia, woli i dziatania, do harmonii glowy,
serca i reki”,

Niestety od dawna wskazuje si¢ i w polskich badaniach na przesadne
eksponowanie metodycznego wymiaru ksztalcenia w edukacji z zaniedbaniem
wychowawczego, ktérego istote stanowi osobowa relacja i przyktad. Zwraca
si¢ zatem uwage na konieczno$¢ dowartosciowania dziecka i dziecifistwa ze
wzgledu na wiele wspéiczesnych probleméw opisanych m.in. przez D. Walo-
szek: ,Eksponowanie «urzg¢dniczych», sptyconych, obeych kulturowo rozwigzan
edukacyjnych generuje poglad, iz o dziecku moga wypowiada¢ si¢ wszyscy,
bez ponoszenia konsekwencji za stowa i czyny; jako przyktad moga postuzy¢
propozycje meksykariskie czy nowozelandzkie nauki czytania polskich dzieci;
propozycje wyréwnywania szans edukacyjnych wedle wzorca portugalskiego,
system awansu zawodowego nauczycieli na podobienistwo teksariskiego. Poste-
pujaca promocja rozwigzan przedmiotowych, a nie podmiotowych (wiele jest
badan i opracowari edukacji zdrowotnej, muzycznej, plastycznej sporzadzonych
przez nie-pedagogéw, podczas gdy dziecko dziala i uczy si¢ interdyscyplinarnie,

"+ A. Bruhlmeier, Edukacja humanistyczna, Impuls, Krakéw 1993, s. 157-158.
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calo$ciowo) sprawia, iz edukacja dzieci, szczegélnie w przedszkolach, jest do-
skonalym terenem zarabiania przez «domorostych wytwércéw», «specjalistéw»
przeréznej masci, niemajacych nic albo niewiele wspdlnego z pedagogiky™s.
Szkodzi to zachowaniu integralnego podejscia w edukacji, ktéra ,implikuje
proces instrukeji, wyjasniania i nauczania, zwlaszcza takie nauczanie, ktére
odwoluje si¢ nie tylko do rozumu, lecz takze do duchowych potencjalnosci
osoby, stajac si¢ apelem wymagajacym totalnej odpowiedzi, a wigc poruszajacym
i rozumnos$¢, i wolno$¢ osoby™ . Nastepuje przerost formy nad trescig, co mimo
wyszukanych, nowoczesnych srodkéw zubaza jakos¢ realizacji wychowawczej
tunkcji, bo koncentruje na wymiarze przedmiotowym, zaniedbujac wymiar pod-
miotowy. ,Dowodem tego s3 bardzo liczne wydawnictwa, ktére wprawdzie pytaja,
jak wychowywa¢, ale ograniczaja si¢ do plytkiej socjotechniki i proponujg tani
i szybki sukces praktyczny. Gotowymi receptami i rozwigzaniami stuza liczne
tlumaczenia wydawnictw zagranicznych, jak réwniez nasze rodzime. Propozy-
cja socjotechniczna, skierowana do §wiata edukacji, nauczycieli i rodzicéw, nie
rozwigzala jednak problemu polskiej szkoly i modelu wychowania. Z tatwoscia
mozna zauwazy¢ wielkie problemy, z jakimi stykaja si¢ na co dzieri nauczyciele,
wychowawcy i rodzice. Media zalewaja nas informacjami o postawach polskich
dzieci i mlodziezy, ktére zaskakujg opini¢ publiczng i niekiedy — szokujg™.
Zaréwno psychologia rozwojowa, jak i liczne analizy pedagogiczne pod-
kreslajg znaczenie integralnego rozwoju osoby we wszystkich jego obszarach
z uwzglednianiem indywidualnych potrzeb i mozliwosci, we wlasciwym czasie
i wlasciwych proporcjach ze wzgledu na etap edukacji. Jednak wydaje sie, ze
wykorzystywanie wiedzy z psychologii stuzy bardziej odpowiedzi na potrzeby
rynku medialnego niz na potrzeby pelnego rozwoju osoby, zgodnie z jej naturg.
Nawet znajomo$¢ praw rozwoju, poznawania, rozmienia i dziatania najmlodszych
oraz stuzacych im metod i srodkéw jest przewrotnie uzywana. Dzieje si¢ to ze
szkoda dla rozwijania zdolno$ci poznawania prawdy, wyboru dobra i odpowie-
dzialnego dziatania w realnej rzeczywistosci. Badacze wspélczesnych przemian
w kontekscie odniesienia do edukacji pisza wyraznie ,,0 prezentowanym przez
media obrazie §wiata, ktérego kreacja niezgodna z tradycyjna zasada mimesis
nie moze pelni¢ w rozwoju czlowieka, w tym przede wszystkim dziecka, funkcji
poznawczo-praktycznych. Naturalng cecha medialnych obrazéw jest bowiem
m.in. ich fantastycznos¢. To, co nierzeczywiste, jawi si¢ i jest odbierane jako
rzeczywiste (dotyczy to réwniez np. zaposredniczonych medialnie interakeji
z innymi ludZmi czy tez wszechobecnej w mediach zasady ludycznosci). Media
jako zmyslowe protezy cztowieka, co zauwazyt dawno Marshall McLuhan, pro-

" D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badasi, Krakéw
2000, s. 7I.
ue ] Wilk, Edukacja..., s. 14.

" ]. Nieweglowski, Zarys wychowania chrzescijariskiego, w: Seminare nr 26, 2009, s. 266—267.
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wadzg w efekcie do zmiany pojecia rzeczywistosci, co niesie ze sobg okreslone
konsekwencje poznawcze i nowe problemy pedagogiczne. W sytuacji coraz
wigkszej ekspansiji elektronicznych mediéw edukacja w przestrzeni realnej musi
dostosowywac si¢ do formy i tresci przekazu medialnego™.

Wskazania J. Woronieckiego, dotyczace wychowania jako formowania
w czlowieku woli i uczué oraz ksztalcenia jego intelektu, aby potrafil wia-
sciwie odczytywaé prawde, dobro i pickno, a dzigki temu wlasciwie kierowat
swoim postepowaniem, sg wcigz aktualne. Z szacunkiem do indywidualnych
mozliwosci, wpisanych w potencjalnos¢ osoby, poszukiwal ,wlasciwosci natury
ludzkiej i jej sktadnikéw, ktére thumaczg to zjawisko powstawania w nas sta-
tych usposobien i wskazuja jego ogélne Zrédlo, ogélne prawa rozwoju i ogélna
doniostos¢™. We wspélczesnej edukacji rodzi si¢ bowiem wiele probleméw,
ktérych rozwigzania powinni podja¢ si¢ zaréwno rodzice, jak i wychowawcy/
/nauczyciele, tym bardziej gdy jest to wezesny etap rozwoju dziecka. Inaczej —
wyrazony wyzej postulat dotyczacy integralnego rozwoju i spotencjalizowania
osoby, nie zostanie zrealizowany ani na etapie rozwoju dziecka, ani na etapie
rozwoju wychowujacych. Ugrzeznie on bowiem w warunkach stworzonych przez
nowoczesnosé, ktére opisane sg przez badaczy z konkretnym wskazaniem, ze
»problem pedagogiczny dotyczy wielu zjawisk zwigzanych z procesem stawania
sie «$wiata na opak» jako obowiazujacego wzorca kulturowo-estetycznego. Takze
moda jako wspélczesne zjawisko kulturowe niesie ze sobg wiele trudnych pro-
bleméw pedagogicznych (zjawisko mody a wychowanie). Cechy konstytuujace
mode to nowo$¢, efemeryczno$é, nasladownictwo, powszechnos$é, wizualnosé,
specyficzny system znaczeni. Moda zawsze poprzez to, co zewnetrzne, ujawnia
rzeczywisto$¢ wewnetrzng, zwiazang z potrzebami jej odbiorcy (wyrdznienia
si¢ z thumu albo tez ukrycia czy zamaskowania). W kontekscie spotecznym
pelni szeroko rozumiane funkcje komunikacyjne. Znajomo$¢ anatomii i funkeji
mody moze stanowi¢ $rodek do wyksztalcenia krytycznej percepcji zjawiska,
co jest szczegdlnie istotne, jesli chodzi o wychowanie mlodych ludzi, ktérzy
czesto podazaja za moda w sposéb bezkrytyczny™s°.

Mtodzi badacze spoleczni, korzystajacy w rozwinigtej i dost¢pnej przestrzeni
mediéw masowych, podejmuja problemy przemian dokonujacych sie w kultu-
rze. Zwracajg uwage na pokolenie globalnych nastolatkéw, ktérych tozsamosé
ksztaltowala si¢ na podstawie kultury popularnej, uczestnictwa w $§wiecie mass
mediéw i ideologii konsumpcji. Na podstawie analiz wynikéw badari i literatury
tormutujg wnioski o znacznym wplywie tego faktu na percepcje i interpretacje
zjawisk i wydarzen, a stad podejmowane przez nich decyzje zyciowe, style

8 K. Pankowska, Kultura - sztuka — edukagja..., s. 14.

"9 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 328-329.
5o K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja..., s. 15.
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zycia, postawy spoleczne oraz ksztalt i charakter zycia rodzinnego, co juz jest
widoczne u mlodych oséb decydujacych si¢ na zalozenie rodziny. Zwracaja
uwage jak przekaz medialny modyfikuje system norm i wartosci odbiorcéw,
dostosowujac go do potrzeb nieograniczonej konsumpcji, a poczucie wlasnej
wartosci uzaleznia od zasobu posiadanych débr materialnych. Badacze zauwazaja
jak stosowane w mediach techniki manipulacyjne, ksztaltujac ptynna, niestala
tozsamos$¢, perfekcyjnie wykorzystuja stabosci wspélezesnego odbiorcy, ktéry
wpada w sidla konsumpcyjnej machiny. Rodzi to wiele nowych sytuacji i wy-
zwan wychowawczych, ktére nalezy analizowa¢ z krytycznym i obiektywnym
podejsciem™".

Bardzo wazne jest takze wskazanie na fakt, iz ,przekaz medialny oddziatuje
réwniez na instytucj¢ rodziny, przejmujac czesto role wiodacego autorytetu
w dziedzinie wychowania potomstwa, oraz staje si¢ zrédtem kreowania wy-
obrazeri na temat rzeczywistosci empirycznej. Przyjecie takiej postawy przez
rodzicéw i ich potomstwo moze prowadzi¢ do odczuwania dysonansu poznaw-
czego. Wizerunek rodziny kreowany w mediach tworzy iluzoryczne wrazenie
bezproblemowosci i tatwosci w prowadzeniu domu, wychowaniu dzieci czy
utrzymaniu dobrych relacji z partnerem. Sielankowa medialna rzeczywisto$¢
moze prowadzi¢ do poczucia frustracji i niezadowolenia z wlasnego Zycia ro-
dzinnego, jesli nie wpisuje si¢ ono w kanon rodziny prezentowany w mediach”s.

Analizy przemian zachodzacych w rodzinie, w kontekscie zmian wyste-
pujacych w spoleczenistwie, podejmowane s3 na biezaco. Wskazuje si¢ na silny
wplyw wspélczesnej cywilizacji na rodzing i jednostke, ktéry generuje wiele
pozytywnych i negatywnych zjawisk. W interesie zaréwno jednostek, jak i spo-
teczenistwa lezy prawidlowe funkcjonowanie rodziny, dlatego nalezy wytrwale
zabiegac o jej sile i trwalo$¢, by ksztaltowaé nowe spoteczenistwo™. To wynika
ze §wiadomosci znaczenia i wartoéci rodziny jako wspdlnoty powolanej do
ksztaltowania zycia jednostkowego, a jednoczesnie stanowiacej podstawe Zycia
spolecznego. ,,Procesem majacym wplyw nie tylko na zjawiska zycia rodzinnego,
lecz takze zaznaczajacym si¢ w funkcjonowaniu szerszych struktur spotecznych
jest autonomizacja jednostki we wspélczesnych spoleczeristwach europejskiego
kregu kulturowego, wyrazajaca si¢ w coraz wigkszym prymacie intereséw i da-
zen osobistych jednostki w stosunku do intereséw i celéw grupowych™+. W tak
zlozonym kontekscie poszukiwania przyczyn aktualnego stanu osoby, rodziny

5t Zob. P. Gajdziszewska-Dudek, J. Staticzyk, Rodzina a media. O sile wplywu wspolezesnych

mass mediow na przeksztalcenia roli i funkei rodziny, Zeszyty Naukowe Towarzystwa

Doktorantéw UJ, Nauki Spoleczne, Nr 10 (1/2015), 5. 140-142.

Tamze, s. 142.

5 Zob. G. Cecelek, Rodzina - jej przemiany oraz zagrozenia i problemy wychowawcze,
Mazowieckie Studia Humanistyczne, nr 1/2 (2005), s. 243-247.

54 Tamze, s. 246.
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i spoleczenstwa nalezy takze poszukiwaé rozwigzania probleméw i tworzenia
sprzyjajacych warunkéw do rozwoju osoby i spoteczenstwa, ktérych przyszlosé
wiedzie przez rodzing.

Odpowiedz na te problemy i wskazanie drogi ich rozwigzywania dla ochrony
0s6b przez wychowanie jest ponadczasowa: ,,Centralnym zagadnieniem w dzie-
dzinie konkretnego rozwoju potencjalnosci naszej natury w poszczegélnych
jednostkach jest udzial w nim naszego rozumu i woli, czyli innymi stowy jego
charakter swiadomy i dobrowolny. W zmaganiach z nowozytng psychologia
réznych kierunkéw ostatniej doby, punkt ten winien by¢ w etyce i pedagogice
wysuniety na pierwszy plan, bo od niego zalezy uchronienie wychowania od
zmechanizowania, a wiec i od catkowitej bezplodno$ci™s. Odnajdujemy tu
wskazanie, gdzie mozemy znalez¢ rozwigzanie. Jego adekwatnos¢ i skutecznosé
beda zalezaly nie tylko od rzetelnej wiedzy pedagogicznej, ale takze od umie-
jetnosci jej zastosowania w praktyce z uwzglednianiem wyzwan wobec jakich
staje wychowanek dzi$ i w przysztosci. ,Dzi§ mamy do czynienia z gwaltownym
przeksztalcaniem si¢ zaréwno realnej przestrzeni (globalizacja, megaurbanizacja,
elektronizacja przestrzeni zyciowej cztowieka), jak i z wkraczaniem w nowe
przestrzenne wymiary (virtuality). Owa multiplikacja przestrzeni pociaga za
sobg réznorodnos¢, ale i chaos aksjologiczny. Implikuje nowe zachowania czlo-
wieka, tworzy zaréwno nowe szanse, jak i zagrozenia. Tym samym pociaga za
sobg nowe zadania edukacyjne (w tym np. ksztalcenie kompetencji zwiaza-
nych z poznawaniem przestrzeni obcych kulturowo, kompetencji dotyczacych
yczytania” przestrzeni wspolczesnych miast czy tez kompetencji odrézniania
przestrzeni realnych od wirtualnych)”*.

Ze wzgledu na dobro oséb i integracje spoleczng podejmuje si¢ takze
w badaniach i literaturze przedmiotu tematyke sportu i rekreacji w odniesieniu
do wyzwan wspélczesnej cywilizacji. Analizy i wnioski z badan maja stanowi¢
diagnoze wazng dla edukacji, ale takze stuzy¢ ksztaltowaniu wlasciwych postaw
i aktywnosci zwigzanych ze zdrowiem i rekreacja. Wskazuja one bowiem, ze
»sport i rekreacja sg czynnikami ksztaltowania zdrowia i osobowosci, rozwija-
nia nawykéw i prozdrowotnych postaw, a takze wartosciows forma spedzania
wolnego czasu. Konsekwencja tego powinno by¢ zwrécenie szczegélnej uwagi
na jego wazne cele spoleczne i strategiczne. Z tych wzgledéw panistwo powinno
by¢ zZywotnie zainteresowane rozwojem i upowszechnieniem réznych form
sportu i rekreacji, gdyz wraz z rozwojem cywilizacyjnym sg one coraz wazniej-
szym elementem zycia cztowieka. We wspélczesnych spoleczeristwach sport
jest traktowany jako jedna z warto$ci kulturowych, majacych duzy wplyw na
rozwdj cztowieka, jego zdrowie i jako$¢ zycia. Rozwéj wspélczesnej cywilizacji

55 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 331.
156 K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja..., s. 16.
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nie sprzyja jednak aktywnosci. Udogodnienia technologiczne, srodki komu-
nikacji, automatyzacja, komputeryzacja zmniejszaja do minimum aktywnos$¢
fizyczna w codziennym zyciu ludzi. Wiele wynalazkéw i udogodnieri eliminuje
kazdy zbedny ruch. Coraz wigcej prac wykonuje si¢ w pozycji siedzacej, czyli
z mniejszym wysitkiem. Wazne jest zatem wprowadzanie zmian w stylu zycia,
ktérego gléwnym elementem powinna by¢ aktywnos¢ fizyczna. (...) rozwdj
wspoélezesnej cywilizacji nie sprzyja fizycznej aktywnosci. Wywotluje to powazne
zagrozenie dla zdrowia i jako$ci zycia™.

A. Chodubski, prezentujac zagrozenia cywilizacyjne wspélczesnego swiata,
ukazuje rézne zaleznosci, uwarunkowania, determinizmy bezpieczenistwa z nich
wynikajace, stwierdza, iz ,na pytania, jak wspélczesnie mozna zy¢ bezpiecznie?
jak funkcjonowaé w rzeczywistosci koniecznosci dokonywania ciggtych wybo-
ré6w? jak zy¢ wérdd spoleczeristwa pograzajacego si¢ w tadzie zdehumanizo-
wanym? jak oddali¢ zagrozenia wynikajace z postepu naukowo-technicznego?
jak funkcjonowaé w «samotnym tlumie»? Fundamentalnym wyzwaniem w tym
wzgledzie jest ksztaltowanie $wiadomosci przemian cywilizacyjnych. Ujaw-
nianie prawidlowosci i zjawisk oraz proceséw specyficznych w ksztaltujacym
si¢ fadzie informacyjnym. Wyzwaniem koniecznym w tym wzgledzie staje si¢
edukacja permanentna, edukacja humanistyczna pozwalajaca w szerokim ho-
ryzoncie ujawni¢ prawa postaw, zachowar, aspiracji ludzi oraz uwarunkowania
je generujace i stymulujgce™.

W streszczeniu artykulu autor ukazuje szeroki kontekst wyrazonej opinii,
ktéry jest wazny dla wlasciwego rozumienia problemu, wskazujac na fundamen-
talne znaczenie czlowieka i w efekcie konieczno$¢ edukacji: ,W opracowaniu
wskazuje sig, ze Zrédlem generujacym zagrozenia, napigcia, konflikty i wojny
jest czlowiek, jego natura zycia, w ktérej fundamentalne cechy stanowig: ego-
izm, sktonno$¢ do ekspansji, zaspokajanie wlasnych intereséw, emocje. Postep
naukowo-techniczny, rozwéj cywilizacyjny sprawiaja, ze zagrozenia dla ludzkosci
staja si¢ coraz bardziej totalne, obejmujace ludzi na calym globie. Postepujace
procesy globalizacyjne, ,otwierajac” pafistwa na §wiat, w tym Polske, spowodo-
waly oslabienie wielu tradycyjnych instrumentéw zapewnienia bezpieczeristwa,
zwlaszcza wewnetrznego. Wobec ujawniania si¢ tzw. zderzeri cywilizacyjnych,
przeciwnosci kulturowych ograniczajacych sfer¢ wolnosci paristw, generuja-
cych strach, ,niepewno$¢ jutra” politycznego oraz spoleczno-gospodarczego,
wyzwaniem nowej cywilizacji i jej fundamentalng wartoscig jest edukacja dla
przyszio$ci; uczenie rozumienia zjawisk bezpieczenistwa i obronnosci w szybko
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci kulturowej. Urzeczywistnianie tego wyzwania

57 J. Witek, Wstgp, Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Szczeciniskiego Nr 689, Ekonomiczne
Problemy Ustug Nr 78(2011), 5. 7-8.

A. Chodubski, Zagrozenia cywilizacyjne wspolczesnego swiata, Przeglad Naukowo-Me-
todyczny ,Edukacja dla Bezpieczeristwa” 2014/7, 3(24), S. 343—344-
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uznaje si¢ obecnie za znaczacy element potencjalu obronnego zaréwno fadu
globalnego, jak i rzeczywistosci lokalnych, w tym paristwowych™.

Niezwykle wazne i pilne staje si¢ wychowanie nie jedynie w duchu tole-
rancji, ale szacunku dla kazdej osoby i spolecznosci na miar¢ wspéiczesnych
wyzwan. Wskazuje si¢ bowiem, ze ,Obecnie w $wiecie wytworzyly si¢ wyjat-
kowe w dziejach uwarunkowania, ktére spowodowaly, Ze jest on réwnoczesnie
wielobiegunowy oraz wielocywilizacyjny. Stosunki miedzynarodowe zostaly
zdominowane przez polityke wielocywilizacyjna, a najwazniejszego znaczenia
nabiera kultura i tozsamo$¢. Zjawisko to prowadzi do konfliktéw miedzy gru-
pami, spoleczeristwami nalezacymi do réznych cywilizacji. Konflikty zaczely
wybuchaé wedlug podzialéw kulturowych, religijnych i etnicznych™°. Bez-
posrednio na te zjawiska maja wplyw osoby zaangazowane w polityke, spra-
wujacy wladze i podejmujacy decyzje na réznych szczeblach organizacji zycia
spoleczno-politycznego. Szczegdlnie wazna staje si¢ zatem w tym wzgledzie
edukacja, by ksztaltujac cechy osobowosciowe i ambicje przywédcze, uchronié
przysztych przywédeéw zwlaszeza przed tymi, ktére generuja postawy napied,
agresji, braku szacunku, zaborczosci, dominaciji itp.”.

Szczegblnego znaczenia w tym kontekscie nabiera takze poczucie bezpie-
czefistwa osobistego, ale takze w wymiarze spolecznym, czyli np. bezpieczenistwa
paristwa, czy bezpieczeristwa $wiatowego. Badacze w tej sferze zycia podkre-
slaja, ze ,omawiajac wspélczesne zagrozenia nie mozna poming¢ zagrozenia ze
strony nielegalnej migracji, ktéra powstala przez nieodpowiedzialng polityke
przywédcéw Unii Europejskiej. Polska, jak i cata wspélczesna Europa, stoja
przed bardzo istotnym problemem, ktéry w znacznym stopniu bedzie decy-
dowal o przyszlym ksztalcie spoleczeristw europejskich. To wiasnie migracja
oraz uchodzcy stanowig bardzo duze zagrozenie dla europejskiej tozsamo-
§ci i bezpieczenstwa™®. Natomiast w wymiarze globalnym jako najwigksze
z yzagrozen dla §wiatowego bezpieczenistwa wskazany zostal terroryzm wraz
z zorganizowang przestepczoscia. Ta zorganizowana przestepczo$é najbardziej
uwidoczniona jest w przemycie broni, materialéw wybuchowych oraz handlu
ludZzmi i narkotykami™®.

Jak podkreslat to A. Chodubski — zrédlem generujacym zagrozenia, napie-

cia, konflikty i wojny jest czlowiek i jego decyzje, wigc ochroni¢ jego samego

59 Tamze, s. 346.

W. Krztoi, Tozsamos¢ cywilizacji Zrdtem zagrozen bezpieczeristwa w swiecie wspdlczesnym,
Zeszyty Naukowe WSZiA w Warszawie, t. 15, z. 1(38) 2017, s. 60.

Zob. A. Chodubski, Jednostka a przemiany cywilizacyjne..., s. 20.

K. Swiderski, Z. Kuzniar, System bezpieczeristwa paristwa wobec wspélezesnych zagrozen
cywilizacyjnych, Kultura Bezpieczeristwa. Nauka — Praktyka — Refleksje Nr 25(2017),
s. 156.

3 Tamze, s. 161.
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i ludzkos¢ mozna najskuteczniej przez wychowanie. Jednak ,,zmiany dokonuja
si¢ zbyt szybko, wyzwania z nimi zwigzane staja si¢ zbyt nagle, by czlowiek mégt
przygotowac si¢ na nie jedynie poprzez uczestnictwo w ramach tradycyjnych
systeméw edukacyjnych, ktére z racji swej specyfiki nie sg w stanie nadazac za
intensywnoscig i zlozonoscig zachodzacych wokét zdarzen. Stad tez otwiera sig
przestrzeni dla edukacji, rozumianej juz dzisiaj tylko jako edukacja calozyciowa™.
Taki model edukacji zawiera si¢ i realizuje najpelniej przez integralny rozwdj,
wychowanie i ksztalcenie, znajdujace swe podstawy teoretyczne i rozwigzania
praktyczne w integralnej i personalistycznej pedagogice chrzescijaniskie;.

Konsekwencje procesu globalizacji znajduja jednak swe odzwierciedlenie
takze w pedagogice, zaréwno w jej warstwie teoretyczno-pojeciowej, jak i w ob-
szarze praktyki wychowania i o$wiaty. Swiadomos¢ tego, iz moze stanowic
ona z jednej strony zrédlo szans dla rozwoju teorii i praktyki wychowania,
a z drugiej takze wielu zagrozer, nalezy postawi¢ pytanie: ,jakie nastgpstwa
przyniesie globalizacja dla spotecznych celéw wychowania i nauczania oraz
dla systemu aksjologii wychowawczej?”. Wazne jest takze pytanie o znaczenie
»funkcji spotecznej wychowania i jakie kierunki wyznacza dla edukacji?”. Po-
szukiwania odpowiedzi na te i inne wazne pytania w tej dziedzinie wymagaja
uwzgledniania szerokiego kontekstu zagadnienia, gdyz ,globalizacja nie jest
jedynie zagadnieniem ekonomicznym, lecz ma swoje miejsce réwniez w pro-
cesach, ktére zachodza w polityce, edukacji oraz w kulturze. Mozemy uznad, ze
globalizacja obejmuje wszystkie dziedziny zycia czlowieka, a w szczegélnosci
postep naukowy, techniczny, uwarunkowania demograficzne, zdrowie, kulture
oraz edukacje™.

Zlozonym wyzwaniem zaréwno wobec osoby, rodziny, jak i edukacji — sa
nastepstwa zachodzacych przemian kulturowych i spotecznych zwigzanych
z ekologig oraz teoriami i dziataniami organizacji ekologicznych. Coraz cz¢-
$ciej wskazuje si¢ na zjawisko dehumanizacji czlowieka i humanizacji zwierzat.
Ks. Jan Sledzianowski, w publikacji na ten temat, wskazal na kontekst histo-
ryczno-filozoficzny zachodzacych zjawisk i przykiady proceséw dehumanizacji.
Wskazuje na charakter tego zjawiska, w ktérym istnieje bezposredni zwiazek
pomiedzy traktowaniem zwierzat jak ludzi, a traktowaniem ludzi jak zwierze-
ta*”. Dyskusja nad nim wcigz trwa, a podejmowanie tematu z uwzglednieniem
aspektu religijnego i filozoficznego budzi wiele kontrowersyjnych rozwigzan
i dyskusji. Recenzja ksigzki tez wskazuje na wiele rozbieznosci w ujmowaniu
yzagrozen, na jakie wystawione sg rodziny, w zwiazku z rozprzestrzenianiem

%4+ R. Gerlach, Edukacja w warunkach zmian..., s. 13.

Zob. I. Zeber-Dzikowska, E. Buchcic, Szanse oraz zagrozenia edukacyjne..., s. 497.
Tamze, s. 499.

Zob. ]. Sledzianowski, Dehumanizacja czlowieka i humanizacja zwierzqt, Wyd. Jednosé,
Kielce 2014, s. 57.
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si¢ idei nawigzujacych do humanizowania zwierzat. Autor zwraca uwage na
poglebiajacy si¢ rozktad i wypaczanie wlasciwego uzycia terminu ,adopcja’,
ktérego uzywa sic w odniesieniu do zwierzat (,adopcja zwierzat”). Sledzianowski
uwaza, ze adopcja dotyczy¢ moze wylacznie czlowieka, chociazby ze wzgledu
na niepowtarzalng wi¢z, jaka wytwarza si¢ pomig¢dzy rodzicem a adoptowanym
dzieckiem. Relacja tego typu nie powinna zachodzi¢ pomiedzy czlowiekiem
i zwierzgciem. Autor do tego stopnia jest przekonany o negatywnym oddzia-
tywaniu akeji typu ,adoptuj psa na $wigta”, ze okresla je mianem ,,propagandy
antynarodowej” (s. 72). W tym samym rozdziale odnosi si¢ réwniez do nieod-
powiedzialnosci ludzi, ktérzy nie chea mieé¢ dzieci. Jezeli jednak jednoczesnie
w ich zyciu istotng role odgrywa zwierze, tym gorzej, podkresla Sledzianowski.
Nietrudno odnies¢ wrazenie, ze nie moglo w ksigzce zabraknaé¢ odwolania
do innej aktualnie podnoszonej przez Kosciét w Polsce kwestii. Mianowicie
aborcji. Tendencje proaborcyjne powigzane sa przez Autora z narastajacg troska
o zycie i prawa zwierzat .

Podejmowanie préby naswietlenia tego zjawiska i dyskusji nad nim, mimo
narastajacych praktycznych jego skutkéw w rzeczywistosci, jest czesto Zle odbie-
rane i oceniane jako subiektywne i nienaukowe, jak np. puenta recenzji. Ksigzka
Hjest jedna z 39 ksiazek opublikowanych przez Jana Sledzianowskiego. Trudno
w tym przypadku méwic o jakiejkolwiek bezstronnosci czy obiektywizmie.
Pamieta¢ nalezy, ze mamy do czynienia z pracg napisang przez duchownego.
Uwage zwracaja liczne niedociagnigcia, réwniez formalne (...). Trudno nie
odnies$¢ wrazenia, ze cala ksigzka jest zbiorem cytatéw z komentarzami, nie
zawsze trafnymi. Tekst czgsto bardziej przypomina niedzielne kazanie anizeli
rozprawe naukows ™. Podobne reakcje wywotalo wystapienie ks. T. Guza nt.
Filozoficzna analiza ideologicznych podstaw animalizacyi cxlowieka i humanizacyi
zwierzqt i drzew. Jednak potrzeba, by poszerza¢ wiedze z zakresu zwigzanych
z tym wyzwaniem podstawowych zagadnien etycznych i zrozumie¢ sens prze-
mian zachodzacych w naszym kraju i w $wiecie. Odniesienie do opinii obydwu
stron dyskusji wskazuje na konieczno$¢ uwzgledniania tego zjawiska jako wy-
zwania dla edukacji i podjecia wlasciwych dziatan wychowawczych, opartych
na adekwatnej antropologii.

W stusznych skadingd zamiarach i dziataniach na rzecz ochrony srodowi-
ska, ekologii, troski o natur¢ w zwigzku ze zmianami klimatycznymi istnieje
wiele niepokojacych inicjatyw i koncepcji ukierunkowanych na depopulacje,
w ktérych nastepuje polaczenie ideologii z nauka, co prébuje si¢ udowod-
ni¢ badaniami i publikacjami w czasopismach naukowych. Niebezpiecznym

8 R. Specht, Jan Sledzianowski, ,Debumanizacia czlowicka i humanizacja zwierzgt”, Wy-

dawnictwo Jednos¢, Kielce 2014, ss. 199, Studia z Historii Filozofii 2(7)/2016, s. 324.

%9 Tamze, s. 326.
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przykiadem jest artykul prezentujacy wyniki badan szwedzkich naukowcéw
w wysoko punktowanym czasopismie Environmental Research Letters (MINiSW
lista A, 40 punktéw°). Autorzy, odpowiadajac na pytanie, co nalezy uczynid,
aby ograniczy¢ niebezpieczne zmiany klimatu, formuluja cztery wazne wa-
runki: aby mie¢ mniej dzieci, Zy¢ bez samochodu, unikaé¢ podrézy samolotem
i jes¢ mniej miesa. Zaktadaja i postuluja, Ze do nastolatkéw, ktérych uwazaja
za idealng demografi¢ do rozwazenia takich wyboréw, nalezy z wigksza kon-
sekwencja w podrecznikach i wiadomosciach dostarcza¢ materialy edukacyjne
dotyczgce zmian klimatycznych, by promowa¢ zmiany pokoleniowe. Chodzi
o zmiany w normach spotecznych np. dotyczace wielkosci rodziny, przekonanie
do dokonywania takich wyboréw, jak rodzicielstwo, ktére s zlozone, wielorako
zdeterminowane i zazwyczaj nie s3 uwazane za skuteczng odpowiedz na ryzyko
zwigzane ze zmiang klimatu. Wskazujg réwniez na potrzebg¢ uwaznych analiz
i opracowania zasad projektowania edukacji majacych na celu zmaksymalizowa-
nie zmiany zachowarn w kierunku obnizenia wskaznika urodzen i zmniejszenia
wlasnosci samochodéw. Autorzy wskazujac na to, iz przedstawianie takich
wyboréw dotyczacych stylu Zycia prawdopodobnie spotka si¢ z oporem ze
strony odbiorcéw, dlatego prezentowanie ich w dyskusji i edukacji nastolatkéw
uwazajg za obiecujace”’.

Inng perspektywe zagadnienia klimatu a praw reprodukcyjnych ukazuje
fragment wywiadu, jakiego udzielita Christiana Figueres” dla Scientific Ameri-
can. Swiat Nauki (MNiSW lista A, 35 punktéw7). Na wskazanie prowadzace]
wywiad, iz ,nowe badania sugeruja, ze zapewniajac kobietom lepsza edukacje
i wolno$¢ reprodukeyjng, mozemy wplyna¢ bardzo istotnie na tempo dekarbo-
nizacji. W jaki sposéb agencja chce fagodzi¢ zmiany klimatu?”, odpowiedziala:
»ze kobiety moga w znaczacy spos6b obnizy¢ emisje, poniewaz wplywaja na
takie kwestie, jak wykorzystanie ziemi, bezpieczeristwo zywnosciowe, oczywiscie,
reprodukcje. Wiele z nich pracuje nad modelami i prognozami klimatycznymi
oraz nad strategiami adaptacyjnymi. Wyobrazmy sobie kolejne dwa miliardy
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Zob. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Czes¢ A wykazu czasopism naukowych,
http://www.bip.nauka.gov.pl/ga/oryginal/2017_o1/c29e70c65b118a894482fcgeeasstssc. pdf,
(dostep: 19.09.2018).

7t Zob. P.C. Stern, K. S. Wolske, Limiting climate change: what’s most worth doing?,
Environmental Research Letters 12 (2017) o91o001, http://iopscience.iop.org/artic-
le/10.1088/1748-9326/2a8467/pdf (dostep: 19.09.2018).

Christiana Figueres — negocjatorka z Kostaryki, byta szefowa Ramowej Konwencji Na-
rodéw Zjednoczonych w sprawie Zmian Klimatu odegrala kluczowa role w podpisaniu
Prozumienia Paryski@go w 2015 roku. Zob. J. Schwartz, Kobieta, ktéra ocalita planete,
Scientific American. Swiat Nauki 2017, nr 10 (314), s. 68.

73 Zob. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Czegsé A wykazu czasopism naukowych,
http://www.bip.nauka.gov.pl/ga/oryginal/2017_o1/c29e7oc65b118a894482fcgecasstzse. pdf,
(dostep: 19.09.2018).
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ludzi na Ziemi i wplyw, jaki to bedzie miato na klimat. Dajac kobietom prawo
wyboru zachowari reprodukeyjnych, mozemy znacznie obnizy¢ te prognoze. Im
lepszg jakos¢ zycia zapewnimy kobietom poprzez edukacj¢ i prawo do decy-
dowania o swoim ciele, dostep do czystej energii i zréwnowazonej produkeji
zywnosci, tym szybciej poradzimy sobie z emisjami™. To tylko dwa przyktady
inicjatyw i wyraz naukowego ich uzasadniania, ktére wpisywane sg ksztaltowanie
pogladéw, postaw, stylu zycia i zachowan, norm spotecznych itd. w wymiarze
globalnym. Stanowig one kolejne wyzwania dla edukacji o ogromnym znaczeniu
dla osoby, rodziny, ludzkosci wymagajace wlasciwej interpretacji i rozwigzan,
by wlaczaé si¢ z konkretnymi dzialaniami w trosce o srodowisko i o Zyjacego
w nim czlowieka.

Problemy zwiazane z ,bl¢dem antropologicznym” w edukacji wiaza si¢
z zagrozeniem dla jej teorii i praktyki. Uniemozliwia to bowiem udzielenie
wlasciwej pomocy osobie, ktéra jest jej adresatem zaréwno w zdobywaniu wie-
dzy, jak i usprawnien pozwalajacych na to, aby potrafita odnalez¢ i realizowa¢
wlasciwy cel zycia. To wyraza si¢ w réznych koncepcjach wyrostych na gruncie
postmodernizmu'?, jak ,pedagogika krytyczna’, ,pedagogika wyzwolenia”, ,pe-
dagogika liberalna i emancypacyjna’, ,pedagogika antyautorytarna”, dochodzac
do ,antypedagogiki”. Podejscie postmodernistyczne jest zwigzane z rozpadem
idei uznanych w nowozytnosci za obowigzujace i krytycznym sposobem filozo-
fowania wobec filozofii nowozytnej. To nowy stan ducha wspélczesnej kultury
i spoleczenstwa wraz z takimi cechami, jak: pluralizm?7® (wielo§¢ metod badania
i poznania rzeczywistosci, bez priorytetéw), fragmentarycznos¢ widzenia §wia-
ta, dechrystianizacja zycia i myslenia, odrzucenie jednego punktu odniesienia
w drodze do prawdy, stad relatywizm poznawczy i etyczny, otwarto$¢ na faczenie
réznych systeméw filozoficznych, religijnych i innych'77.

Nalezy mie¢ na uwadze to, ze ,postmodernizm tworzy specyficzny kon-
tekst spoleczno-kulturowy, ktéry jest wyjatkowo szkodliwy z punktu widzenia
wychowania miodego pokolenia. Postmodernizm jest w sensie dostownym
i przenosnym formg antypedagogiki i najwicksze szkody moze przynies¢ wlasnie
wsréd dzieci i miodziezy, nieswiadomej zagrozen i niebezpieczeristw wspot-
czesno$ci”7®. Przyjmowanie pewnego rodzaju otwartosci, tolerancji prowadzi

7 ]. Schwartz, Kobieta, ktdra ocalila planete, s. 69.

75 M. Gizowski, analizujac meandry postmodernizmu, ukazuje go jako mocno destruktyw-
ny dla kultury, spoleczenistwa i jednostki, gdyz filozofia orientacji postmodernistycznej
wspiera wyraznie tendencje nihilistyczne. Zob. M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee...,
s. 127-158.

Nie jest on tozsamy z pluralizmem w ujeciu realistycznym.

77 Zob. W. Cichosz, Postmodernistyczny dyskurs o wolnosci we wspétezesnej edukacyi, w: W. Dep-
tuta i W. Dyk (red.), Wiara i rozum na progu trzeciego tysigclecia, Wyd. Naukowe USz,
Szczecin 1999, s. 124-128.

M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 154.
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do promowania negatywnie pojetej wolnosci, rozumianej jako wolno$¢ od
jakichkolwiek ograniczen, czyli dowolnos¢, ktéra pozbawia czlowieka aspiracji
intelektualnych, promuje sposéb zycia polegajacy na schlebianiu biezacym gu-
stom i modom, konsumpcjonizm, nie obowigzuje autorytet postuszenstwo, ani
postepowanie wedlug wzoréw. ,Powazng konsekwencja modelu wychowawczego,
zakladajacego neutralno$¢ $wiatopogladows (tudziez pluralizm $wiatopoglado-
wy) jest ksztaltowanie cztowieka bez wiasciwosci, ktéry pozbawiony jest tego
wszystkiego, co $wiadczy o naszej tozsamosci””. W ten sposéb, pod pozorem
réwnosci i tolerancji wyrugowane zostaje dgzenie do doskonalosci i integral-
nego rozwoju oraz stwarzanie warunkéw rzetelnego zdobywania wiedzy. Tym
bardziej naraza to na negatywne konsekwencje dzisiaj dzieci i mtodziez, ktérzy
»$3 rzucani na pastwe ogromnej ilosci scen i propagandy antywychowawczych
w $rodkach masowego przekazu, zwlaszcza telewizji i Internetu, scen gwaltu,
przemocy, scen propagujacych latwe sukcesy, banalizujacych problemy Zycia
plciowego, podniecajacych negatywne sklonnosci, budzace Igk itd.”*.

W odniesieniu do koncepcji integralnego wychowania kard. Z. Grocholew-
ski zwraca uwagg, ze ,wsréd zagrozen wychowania propagowanego relatywi-
zmu moralnego i odnoszacego si¢ do podstawowych wartosci zycia ludzkiego.
W perspektywie wychowania, podstawowym pytaniem jest: Do czego wychowac?
Wedlug jakiego modelu? Wspomniany relatywizm burzy wigc sam fundament
wychowania™. Jednak z przekonaniem podkresla, iz ,wobec wspomnianych
zagrozen, niejako ich antidotum, jawi si¢ wizja wychowania chrzescijariskiego,
ktére ze strony Kosciota bylo zawsze pojmowane w sensie integralnym™#2. Dla-
tego kolejny raz nalezy wskaza¢ na koniecznos¢ podejmowania rzetelnej refleksji
filozoficznej stanowigcej podstawe dla budowania pedagogiki na podstawach
adekwatnej antropologii oraz organizowania procesu edukacji. Powinna ona
sigga¢ do doswiadczen przeszlosci, rzetelnie diagnozowaé aktualne potrzeby
i problemy, by odpowiedzialnie budowa¢ przyszlos¢. Na gruncie tomistycz-
nego personalizmu ,wypracowano pedagogike realistyczng, ktéra okresla sig
mianem integralnej, lub po prostu — personalistycznej (we wlasciwym tego
stowa znaczeniu)”™®.

Odniesienie do filozofii i religii pozwala odkry¢ uniwersalne sfery inte-
gralnego rozwoju i edukacji osoby, zgodnie z jego naturg, natomiast do historii
— szczegdly specyfiki kultury danej spolecznosci, stanowiace o tozsamosci na-

79 Tamze, s. 151.

o Z. Grocholewski, Integralne wychowanie wedfug bf. Edmunda Bojanowskiego, w: Stuzyc
i wychowywac do mitosci. Blogostawiony Edmund Bojanowski — wychowawca i apostot laikatu,
red. M.L. Opiela, A. Smagacz, S. Wilk, Wyd. KUL, Lublin 2009, s. 21.

Tamze, s. 21.

Tamze, s. 22.

5 M. Krasnodgbski, Antropologia edukagji..., s. 41.
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rodowej®. Refleksja ta musi uwzglednia¢ charakterystyczne cechy wspéiczesnej
cywilizacji, stanowigce wiele wyzwan. R. Gerlach wskazuje, Ze proces zmian
cywilizacyjnych ,z jednej strony stwarza olbrzymie mozliwosci dla jednostek oraz
otwiera nowe perspektywy polityczno-gospodarcze, z drugiej za$ sprowadzaé
moze katastrofy, niweczy¢ wszelkie korzysci, prowadzi¢ do izolacji i atomizacji
zycia spolecznego, spycha¢ na margines tych, ktérzy nie potrafili przystosowac
si¢ do nowych warunkéw. Zycie cztowieka podzielone wigc zostaje pomiedzy
bezpieczeristwem a ryzykiem, intymnoscig a bezosobowoscig, staranng wiedza
ekspercka a dezorientujacym relatywizmem kulturowym™%. W tym kontekscie
chaosu, ktéry najskuteczniej moze wprowadza¢ w blad, skuteczng odpowiedzig
na wyzwania cywilizacji wspélczesnej moze by¢ tylko ta, ktéra z perspektywy
oryginalnej mysli edukacyjnej oraz konsekwentnie personalistycznej orientacji
filozoficzno-antropologicznej i aksjologicznej zaproponuje adekwatna pedagogie.

Niezwykle wazne zadania majg tutaj do spelnienia instytucje edukacyjne
wspomagajace rodzing oraz poszczegdlne osoby w ich integralnym rozwoju
na kazdym etapie zycia. J. Szempruch, podejmujac problem spolecznej roli
nauczyciela, ktérego zadaniem staje si¢ dokonywanie rzetelnego opisu ztozonej
i wcigz zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, jej objasnianie, wskazuje: ,Od nauczyciela
wymaga si¢ wskazywania kierunkéw przemian $wiata i wyjasniania zachodzacych
w ich kontekscie zjawisk — bycia ttumaczem i interpretatorem™®. Jednak bycie
hermeneutg to za mato. Nalezy bowiem identyfikowaé rzeczywistos¢, nauczy¢ sie
odczytywac jej pryncypia w kluczu przyczynowo-skutkowym. Stad tak bardzo
potrzebna jest jego gleboka $wiadomosé tego, co stanowi istote wskazujacych
na szanse i zagrozenia nowych wyzwar wspélczesnego zycia spotecznego, ktére
w calej swej dynamice stawia nauczyciela wobec nich. Autorka na wstepie swych
analiz wskazuje na zlozonos$¢ kontekstu: ,Zmiana spoleczna, ktérej jestesmy
swiadkami, interpretowana zaréwno w kontekscie globalnym, jak i rodzimym,
wskazuje na proces wyodrebniania si¢ specyficznych warunkéw funkcjonowania
czlowieka okreslanych jako ponowoczesno$é, plynna nowoczesnosé (Zygmunt
Bauman), pézna nowoczesnos¢ (Anthony Giddens), spoleczenistwo postin-
dustrialne (Daniel Bell), spoleczeristwo ryzyka (Urlich Beck), spoleczeristwo
postkapitalistyczne (Peter F. Drucker), spoteczenistwo sieci (Manuel Castells).
Wiarunki te determinujg wiele nowych wyzwan i zadan dla podmiotéw dziataja-
cych w ich realiach. Oczekuje si¢ od nich refleksyjnego dziatania, dokonywania
madrych wyboréw oraz swiadomego i odpowiedzialnego konstruowania wlasnej

®4  Por. M.L. Opicla (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 42.

85 R. Gerlach, Edukacja w warunkach zmian ..., s. 13.

86 J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany spotecznej i edukacyjnej, Impuls, Krakéw
2012, S. 7.
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tozsamosci i biografii. Trendy zmian o charakterze powszechnym wywoluja
konieczno$¢ zaadaptowania si¢ do nowej sytuacji takze w Polsce™®.

Prowadzone sg interdyscyplinarne badania i powstaje wiele cennych pu-
blikacji analizujacych zjawiska przemian cywilizacyjnych w aspekcie szans
i zagrozen, jakie z nich wynikaja. Wtasciwa ich znajomos¢, interpretacja i ocena
nabiera szczegdlnego znaczenia w odniesieniu do zycia, rozwoju i edukacji dzieci
i mlodziezy, budowania relacji mi¢gdzyosobowych, organizacji ich warunkéw
zaréwno w rodzinie, jak i spoleczenistwie oraz instytucjach edukacji. S tym
bardziej niezbedne, gdyz oddzialywanie technologii wywiera istotny wplyw na
rozwdj dzieci i miodziezy. Wskazuje si¢ bowiem, iz ,wspélczesna rzeczywistos¢/
/cywilizacja to w swoisty sposéb $wiat stechnicyzowany, zautomatyzowany
i zinformatyzowany. Wydaje si¢, ze nowe technologie uzupelniaja, a nawet za-
stepuja czlowieka, ktéry stopniowo funkcjonuje dzis§ zgodnie z zasadami pracy
dobrze wydajnej maszyny. Na wzér proceséw produkeyjnych przebiegaja tez
sekwencje ogniw edukacyjnych. Zjawisko ,technicyzacji wychowania” mozna, za
Kazimierzem Sosnickim, opisa¢ nast¢pujaco: material przetwarzany w wycho-
waniu to uczen, procesem przetwérczym sg metody nauczania i wychowania,
wytworem za$ jest absolwent szkoly. A zatem prakseologiczne — prawidlowosci
zamiast relacji migdzyosobowych™®.

Wobec wspélczesnych wyzwani w sposéb szczegélny staje rodzina, jako
najbardziej naturalne, podstawowe srodowisko wychowawcze. ,Jest wigc rzecza
bardzo trudng, by wychowanie bylo skuteczne, jesli nie jest ono w pierwszym
rzedzie realizowane w rodzinie i we wspéipracy z rodzing. Nastepnym zagro-
zeniem wychowania jest niewatpliwie czgsty brak koordynacji miedzy ré6znymi
podmiotami procesu wychowawczego: rodzing, szkola, Kosciotem, paiistwem.
Czesto inne wartosci sa wpajane dziecku w rodzinie, inne w szkole czy Kosciele,
inne jeszcze w $rodkach masowego przekazu czy propagowane lub narzucane
przez ugrupowania polityczne. Skuteczne wychowanie moze dokonac si¢ jedy-
nie we wspolpracy tych réznych podmiotéw procesu wychowania, wspétpracy
ukierunkowanej do realizowania tego samego celu, tego samego modelu, tych
samych wartosci”®. Jest to tym bardziej wazne, ze ,rodzina i zycie rodzinne
jest w znacznym stopniu powigzane ze sfera spoleczng i polityczng. Innymi
stowy, dana rzeczywisto$¢ spoleczno-polityczna oddziatuje na ksztalt, charakter

%7 Tamze,s. 7.

% D. Lazewska, Od Redakeji, w: T. Graca, D. Lazewska (red.), Edukacja humanistyczna
w kontekscie technicyzacii w XXI wicku. W poszukiwaniu pedagogicznej rownowagi, Wyd.
WSGE im. Alcide De Gasperi, J6zeféw 2017, s. 5.

9 Z. Grocholewski, Integralne wychowanie ..., s. 20-21.
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i funkcje rodziny, przy czym wewnetrzne przemiany modelu zycia rodzinnego
moga nie$¢ ze sobg okreslone skutki spoleczne™*.

Problematyke dotyczaca rodziny we wspélczesnym $wiecie podejmuje
wielu autoréw. Redaktor naukowa K. Pujar, w przedmowie do monografii
zbiorowej poswigconej zagadnieniu wspdlczesnej rodziny, wskazuje kontekst
analiz szans — zagrozen — kierunkéw przemian podejmowanych w aspekcie
socjologicznym: ,Wspélczesne modele malzeristwa i rodziny podlegaja istot-
nym zmianom. W szczegdlnosci, coraz mniej aktualny jest tradycyjny wzorzec,
w ktérym to mezezyzna pracuje poza domem, a kobieta troszczy si¢ o ,,ognisko
domowe”. Sytuacja ta implikowana jest aktualnymi przemianami cywiliza-
cyjnymi, obyczajowymi, kulturalnymi i ekonomicznymi. Obie plci nierzadko
nie pelnig juz w rodzinach tradycyjnie przypisywanych im rél. Obserwuje si¢
rozwdéj konkubinatu, zycia w pojedynke, czy samotnego rodzicielstwa. Wiele,
szczegolnie mlodych oséb, negatywnie nastawiona jest do formalizacji swojego
zwigzku partnerskiego poprzez §lub cywilny badz obrzed religijny. Réwnolegle
trwa dyskusja na temat uregulowan prawnych réznych kwestii wynikajacych
z zasygnalizowanych przemian™".

Zgodnie z Konstytucja RP malzenstwo jako zwiazek kobiety i mezezy-
zny, rodzina, macierzyristwo i rodzicielstwo znajduja si¢ pod ochrong i opieka
Rzeczypospolitej Polskiej (art. 18), a paristwo w swojej polityce spolecznej ma
obowigzek uwzglednia¢ dobro rodziny (art. 71). Jednoczesnie rodzicom przy-
sluguje naturalne prawo do wychowania swoich dzieci w zgodzie z wlasnymi
przekonaniami, jednak przy uwzglednieniu stopnia dojrzalosci dziecka, a takze
wolnosci jego sumienia i wyznania oraz przekonan (art. 48 ust. 1). Celom tym
stuzy przede wszystkim Kodeks rodzinny i opiekuriczy*. Zgodnie z art. 92 KRiO
— dziecko pozostaje az do pelnoletnosci pod wladza rodzicielska, ktéra co do
zasady przystuguje obojgu rodzicom (art. 93 § 1). Obejmuje ona w szczegdlnosci
obowigzek i prawo rodzicéw do wykonywania pieczy nad osoba i majatkiem
dziecka oraz do wychowania dziecka, z poszanowaniem jego godnosci i praw
(art. 95 § 1). Powinna by¢ ona wykonywana tak, jak wymaga tego dobro dziecka
i interes spoleczny (art. 95 § 3). Rodzice natomiast powinni bra¢ pod uwagg
rozsadne zyczenia dziecka oraz przed podjeciem wazniejszych decyzji odnosnie
jego osoby i majatku powinni go wystucha¢, biorac pod uwage jego rozwoj
umystowy, stan zdrowia i stopien dojrzatosci dziecka (art. 95 § 4).

190

M. Gizowski, Spoleczno-polityczny kontekst przemiany modelu rodziny na przestrzeni
dziejow swiata zachodniego w epokach starozytnosci, feudalizmu i kapitalizmu, Roczniki
Teologiczne, 2007, t. LIV, z. 10 s. 305.

9 K. Pujer, Przedmowa, w: Taz (red.), Wspélczesna rodzina. Szanse — Zagrozenia — Kierunki
przemian, Exante, Wroctaw 2016, s. 7.

Ustawa z dnia 25 lutego 1964 roku — Kodeks rodzinny i opickusiczy, tj. Dz.U. z 2017 roku,
poz. 682, dalej: KRiO.
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Rzecznik Praw Dziecka Marek Michalak zaprezentowal 12 lipca 2018 r.
projekt nowego Kodeksu rodzinnego™. Jako uzasadnienie na stronie podano
m.in., ze ,Powodem podj¢cia przez Rzecznika Praw Dziecka prac nad opra-
cowaniem przepiséw prawa rodzinnego byla koniecznos¢ dostosowania prze-
piséw do nowej filozofii pojmowania zagadnieri rodzinno-prawnych, myslenia
o dziecku i rodzinie, ich podmiotowosci i o ochronie tych débr oraz rozwigzan
prawnych przedmiotowych kwestii. (...) Rzeczywistos¢, w ktérej przyszio zy¢
wspolczesnej rodzinie jest diametralnie rézna od tej w minionych epokach.
Dyskusja przesadzajaca o prawie rodzinnym jako czesci prawa cywilnego od-
byla si¢ ponad pét wieku temu. W tresci opracowywanego projektu Kodeksu
rodzinnego odbijajg si¢ te wszystkie wartosci spoteczne, ktére funkcjonuja w zy-
ciu spolecznym i wplywaja na przyjmowanie okreslonego rozwigzania. Sa to
z jednej strony wartosci ideologii oficjalnej, a z drugiej walory bedace sktadowsa
cze$cig roznych — czgdciowo niezaleznych od prawa — autonomicznych form
$wiadomosci spolecznej, a wigc moralnej, religijnej, obyczajowej™4.

Prowadzona w zwigzku z tym dyskusja i ekspertyzy prawne wskazuja na
niejasnos¢, jakie skutki moga przynies¢ z czasem przyjete definicje i para-
grafy w obliczu postepujacej rewolucji kulturowej. Wskazuje si¢ na obawy, iz
przedstawiony projekt nowego Kodeksu rodzinnego w 483 artykutach penetruje
gleboko obszar zycia polskiej rodziny. Regulacje prawne si¢gaja sfery stosunkéw
wewnatrzrodzinnych — miedzy rodzicami i dzie¢mi oraz miedzy malzonkami.
W projekcie nowego Kodeksu wladza rodzicielska zostala zastgpiona nowym
terminem prawnym: odpowiedzialnos¢ rodzicielska. Jest to mocno postulowane
przez antypedagogéw, ktérzy widza dzieci jako zniewolone przez wychowanie
i autorytety, dlatego uwazaja, ze dzieciom trzeba nade wszystko wolnosci od
rodzicielskiej wladzy™s. Autorytet choéby nawet przepojony miloscia, jest uwa-
zany za krzywdzacy dla dzieci. Podkresla sie, iz w projekcie kodeksu zdecydo-
wanie wypaczono pojecie autonomii rodziny, sprowadzajac je do prawidlowych
stosunkéw wewnatrzrodzinnych, zapewniajacych wolnosci osobiste w ramach
wzajemnych relacji jej czlonkéw™®.

Innym dokumentem dotyczacym rodziny i edukacji, ktéry jest poddany
ostrej dyskusji to Konwencja Stambulska w sprawie zapobiegania i zwalczania
przemocy wobec kobiet i przemocy domowej z 2011 1., a ratyfikowana przez Polske

93 Projekt Kodeksu Rodzinnego (PDF), https://brpd.gov.pl/aktualnosci/rpd-prezentuje-nowy-
oczekiwany-spolecznie-kodeks-rodzinny (dostep: 12.09.2018).

94+ RPD prezentuje nowy, oczekiwany spolecznie Kodeks rodzinny, https://brpd.gov.pl/aktual-
nosci/rpd-prezentuje-nowy-oczekiwany-spolecznie-kodeks-rodzinny (dostep: 12.09.2018).

95 Zob. M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 177, 182.

196 Zob. K. Dyda, Ideologia zamiast prawa — projekt Kodeksu rodzinnego przygotowany przex
Rzecznika Praw Dziecka, w: https://ordoiuris.pl/rodzina-i-malzenstwo/ideologia-zamiast-
prawa-projekt-kodeksu-rodzinnego-przygotowany-przez (dostep: 12.09.2018).
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w lutym 2015 1.7, Jej ratyfikacja od poczatku budzila ostre sprzeciwy ze stro-
ny politykéw, licznych pozarzadowych organizacji prorodzinnych i Kosciota.
Ekspertyzy prawne okreslajg niebezpieczenstwa, jakie wynikaja m.in. z art.
12/1 konwengji, ktéra zobowiazuje paristwa do uzycia ,koniecznych srodkéw”,
tacznie z ,wykorzenianiem tradycji”, aby wprowadzaé zamierzone zmiany spo-
teczne i kulturowe w zakresie postrzegania plci. Kolejne — wynikajace z art. 14
konwencji, ktéry zobowiazuje do wykonywania jej zalozeri na terenie szkél,
natomiast art. 6 konwencji zobowiazuje do kierowania si¢ przez administracje
publiczng perspektywa gender®. Zgodnie z ta konwencja kazda relacje mozna
nazwaé przemocs.

Obecnie formulowana jest opinia, ze Polska powinna wypowiedzie¢ an-
tyrodzinng, genderowa Konwencj¢ Stambulska i w to miejsce zaproponowaé
przyjecie miedzynarodowej Konwencji Praw Rodziny. Zawarcie takiej konwencji
ytworzyloby miedzynarodowy mechanizm wsparcia dla rodziny i jej miejsca
w spoleczeristwie. Przywrécitoby tez réwnowage w debacie europejskiej po-
miedzy krajami zachodnimi, ktére przyjmuja postulaty lewicowej rewolucji
kulturowej, a pafdstwami Europy srodkowej, ktére wciaz bronig wizji rodziny
opartej na zwigzku mezezyzny i kobiety™.

»W Parlamencie Europejskim zaprezentowano w lipcu 2018 r. projekt mie-
dzynarodowej Konwencji o Prawach Rodziny**°, ktéry przygotowali eksperci
Instytutu Ordo Iuris z inicjatywy europosta Marka Jurka. Dokument ma chroni¢
prawa rodziny jako wspélnoty oraz prawa rodzicéw i dzieci, stanowigc alterna-
tywe dla ideologicznych zalozen godzacej w rodzing Konwencji Stambulskiej.
(...) Projekt zobowigzuje paristwa do podejmowania dziatan wspierajacych
rodzing, a przede wszystkim ochrony instytucji malzeristwa i zagwarantowa-
nia autonomii zycia rodzinnego, oraz potwierdza réwne prawa przystugujace
malzonkom, prawa rodzicéw, w tym prawo do wychowania dziecka zgodnie
z wlasnymi przekonaniami, oraz prawa dzieci. Konwencja ma réwniez na celu
ochrong czlonkéw rodziny przed przemoca domowa, ktéra znacznie czgsciej
wystepuje w konkubinatach niz w rodzinach opartych na malzenstwie. Doku-
ment wyklucza takze dyskryminacj¢ rodzin, w szczegdlnosci wielodzietnych™.

97 Konwencja Rady Europy o zapobieganiu i zwalczaniu przemocy wobec kobiet i przemocy
domowej, sporzadzona w Stambule dnia 11 maja 2011 ., Dz.U. 2015 poz. 961. Zob. M. Gi-
zowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 241.

Zob. Dlaczego Polska powinna wypowiedziec Konwencjg Stambulskq?, w: https://ekai.pl/
konwencja-praw-rodziny-w-miejsce-konwencji-stambulskiej (dostep: 12.09.2018).

99 Tamze.

Konwencja o Prawach Rodziny, w: https://ordoiuris.pl/pliki/Konwencja_o_Prawach_Ro-
dziny_PL_05.07.2018_z_komentarzami.pdf (dostep: 12.09.2018).

Projekt Konwencji o Prawach Rodziny zaprezentowany w Brukseli, w: https://www.ordoiuris.
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brukseli (dostep: 12.09.2018).
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Wspélczesni badacze problematyki rodziny, w kontekscie przemian cywi-
lizacyjnych, poszukujac optymalnego modelu jej wsparcia i ochrony, podejmuja
analizy w szerokim kontekscie historycznym, wychodzac z zalozenia, ,ze rodzina
jest kategorig historyczna, niezastygla w czasie, na ktéra wplywaja czynniki
spoleczne, polityczne i ekonomiczne, aczkolwiek niepodobna zaprzeczy¢ temu,
ze przede wszystkim ma ona wymiar etyczny, ktéry sprowadza si¢ do sfery jej
definicji oraz obowiazkéw, powinnosci i zadan na niej spoczywajacych. (...)
Jedynie w ostatnich kilkudziesieciu latach tradycyjne rozumienie kategorii
rodziny ulegto pewnemu zachwianiu, wyrazajacemu si¢ w redefinicji jej istoty
i zadan™°. Nalezy zwréci¢ uwage na wazne dla osoby i rodziny wyzwanie,
jakie staje dzi$§ przed edukacja, ktérg jest ,modna dzi§ rewolucja genderowa
gwaltownie rozprzestrzenia si¢ po calym $wiecie i z niespotykang silg atakuje
komplementarno$¢ mezezyzny i kobiety, ich tozsamos¢ jako meza i Zony, atakuje
wprost macierzyristwo i ojcostwo. Niszczy takze ludzka potrzebg mitosci oraz
bezinteresownego dawania siebie, wspdlnoty i szczgscia™.

Mimo badanych i prezentowanych negatywnych skutkéw tej ideologii,
rozwijanej poprzez poszerzanie oddzialywania i tworzenie nowych pojeé>*, jak
np. ,teoria gueer obiera za cel nie tylko réwnos¢ i tolerancje, ale powszechng
destabilizacj¢ tozsamosciows i instytucjonalna, radykalny przewrét. Nie zatrzy-
muje si¢ jedynie na dekonstrukcji podmiotu, lecz skupia si¢ na dekonstrukeji
porzadku spolecznego™>. Nowomows kreuje si¢ rzeczywistos¢ obcg naturze
czlowieka, odnoszac si¢ przy tym do filozoficznego klimatu ,postmoderni-
stycznej dekonstrukcji”. ,Rewolucja gender wcigz postepuje, poczynajac od
biednych idei antropologicznych, gloszonych zwlaszcza przez wojujacy, laicki
feminizm (ktdry juz stal si¢ dominujacg kulturg krajéw Zachodu)”. Wskazuje
sig, ze ,gender wystepuje w parze z tak zwang pedagogika seksualng. Celem
pedagogiki seksualnej jest stworzenie nowego spoleczenstwa i typu czlowieka
dystansujacego si¢ od przeszlosci, tradycji i religii oraz zasad moralnych”7. Tre-
§ci tej pedagogiki skazonej genderyzmem w realizacji praktycznej ,nie sa zbyt
wyszukane; raza prymitywizmem, hedonizmem, brakiem poczucia wstydu oraz
pornograficznym nastawieniem do ciala ludzkiego, ktére odziera si¢ z wszel-
kiej duchowosci i uczué wyzszych. Szczegélnym przypadkiem jest niemieckie
opracowanie dla miodego pokolenia pod tytulem ABC matego ciata. Leksykon
dla dziewczgt i chlopcow*®. Dlatego wskazuje si¢, ze dla dobrego zrozumienia

M. Gizowski, Spofeczno-polityczny kontekst przemiany..., s. 303.

Z. Pawlak, Filozoficzne aspekty ideologii gender, Studia Whoctawskie 16(2014), s. 229—230.
Zob. M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 243.

Z. Pawlak, Filozoficzne aspekty ideologii gender, s. 233.

Tamze, s. 237.

M. Gizowski, Niebezpieczne nurty i idee..., s. 241-242.

Tamze, s. 244.
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zagrozen, jakie z niej i jej filozoficznych korzeni plyna, ,trzeba ja rozwazaé na
szerokim tle bardzo dlugiego procesu przemian ideologicznych w $wiecie za-
chodnim, poczynajac od hasel os§wiecenia, poprzez wojujacy skrajny feminizm,
na tezach dwudziestowiecznego postmodernizmu konczac™.

Rodzice ze wzgledu na swa niezbywalng role i obowiazki rodzicielskie
decyduja o wychowaniu i edukacji swych dzieci. To oni podejmuja odpowiedzial-
nos¢, ale nie zawsze sa swiadomi konsekwencji i zagrozen dla zycia czlowieka,
jego relacji miedzyludzkich, chrzescijaniskiego modelu malzenstwa i rodziny,
edukacji, kultury i cywilizacji, jakie niosg w sobie, czesto bezkrytycznie propa-
gowane i przyjmowane nowosci. Tym bardziej, Ze ujmowane s3 one w normy
prawne, ktére poprzez ratyfikacje nabieraja mocy miedzynarodowej czy glo-
balnej. W ten sposéb, jak np. przez konwencje stambulska, Parlament Euro-
pejski nabywa prawa, by nadzorowaé czy szkoly ja realizuja, czy uczy si¢ dzieci
niestereotypowych rdl spoleczno-kulturowych, co stanowi atak na naturalny
ustrdj rodziny. Tak jego ochrona, jak i niszczenie odbywa sie poprzez edukacje,
poczawszy od najmlodszych. Rodzi si¢ zatem koniecznos¢ rozumienia zrédet
i istoty zagrozen, by da¢ konkretng propozycje wychowania dzieci w zgodzie
z przekonaniami rodzicéw i wlasciwie wspomagac¢ rodzine w spelnianiu jej
tunkeji wobec wspéiczesnych wyzwan.

Rzadzace dzisiejszym $§wiatem zmiany dotycza wszystkich sfer Zycia czlo-
wieka, z jednej strony zaostrzajac przeciwienstwa mi¢dzy pokoleniami, z drugiej
zmieniajg zycie ,samej jednostki, stawiajac jej wciaz nowe wymagania w réznych
obszarach egzystencji, w tym m.in. w zakresie edukacji, pracy, postawy wobec
$wiata, wobec wartoéci. W ten sposéb pojawiajg si¢ i lawinowo mnoza nowe,
niespotykane dotychczas problemy pedagogiczne™®. ,W $wiecie postmoderni-
stycznym przeszlos¢ zaczyna stanowi¢ teren wykluczonych (nienadazajacych za
postepem technologicznym, biednych, starych, niewyksztalconych itd.), nato-
miast dla pozostatych (w tym mtodych) bywa atrakcyjna jako forma turyzmu>.

Badacze od dawna formuluja diagnozy dotyczace blednych rozwiazan,
kryzysu, zagrozeri wynikajacych z aktualnych przemian cywilizacyjnych, ale ich
wykorzystanie w praktyce wydaje si¢ zbyt stabe. W zwiazku z tym nastepuje
pozbawienie antropologii zaréwno edukacji, jak i refleksji nad nig, a sprowa-
dzenie ich wylacznie do ich instrumentalnego charakteru w odniesieniu do
biezacej praktyki edukacyjnej. Prowadzi to réwniez do uwiarygodniania i za-
stosowania rozwigzan, z pomijaniem jasnego zdefiniowania przyjetych podstaw,
a tym samym realizowanych celéw, albo okreslania mianem uniwersalnych
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Z. Pawlak, Filozoficzne aspekty ideologii gender, s. 243.

K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukaga..., s. 9.

Turyzm, jako forma podrézy podejmowanych z ciekawosci i zadzy urozmaicenia wrazen
(Stownik jezyka polskiego PWN, https://sjp.pwn.pl/doroszewski/turyzm;5509640.html).
K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja..., s. 16.
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uje¢ teorii 1 praktyki danego aspektu edukacji. Przyktadem moze by¢ to, w jaki
spos6b mozna postrzega¢ i interpretowaé edukacyjny potencjal teorii gender
i queer oraz uzasadnienia jej realizacji: ,,otwarty projekt edukacji rodzajowej
jest mozliwy (i potrzebny) do realizacji™s.

W publikacjach prezentowane sg np. analizy ,przeplywu idei pomiedzy
antropologig a studiami genderowymi i queerowymi” ze wskazaniem, Ze ,termin
»antropologia” oznacza tu tradycje etnografii, etnologii, antropologii spotecznej
i antropologii kulturowej, a pojecie ,,studiéw queerowych” odnosi si¢ do analiz
plci/seksualnosci nienormatywnych, w tym réwniez okreslanych jako ,studia
gejowsko-lesbijskie”. W tym kontekscie autorka wskazuje takze na to, ze
yzaistnienie tego typu wgladéw analitycznych z jednej strony byto poklosiem
proceséw, ktérym co najmniej od polowy lat 8o. XX w. podlegala antropolo-
gia, a ktére wigzaly si¢ z coraz powszechniejsza adaptacja teorii i metodologii
o proweniencji angloamerykanskiej. Z drugiej strony, stanowilo odzwierciedlenie
pradéw intelektualnych, ktére pojawialy si¢ w polskim szkolnictwie wyzszym od
lat 9o. wraz z prébami instytucjonalizowania najpierw studiéw genderowych,
a nastepnie queerowych”s.

Opracowanie projektéw tej edukacji na réznych jej poziomach uzasadniane
jest odniesieniem do przesziosci, ale takze w waskim aspekcie podyktowa-
nym przyjmowang antropologia, skoro zaklada si¢ ksztaltowanie tozsamosci:
»W kazdej epoce dziejowej (na ktéra skiadaja si¢ dominujace nurty $wiato-
pogladowe i zwigzane z nimi rozwigzania prawno-administracyjne) powstaje
projekt edukacji, rozumianej przede wszystkim jako system dystrybucji wiedzy
o charakterze naukowym oraz miejsce nabywania przydatnych umiejetnosci
spolecznych — co zaowocowaé ma wyksztalceniem tozsamosci (kulturowej,
spolecznej, patriotycznej, plciowej i seksualnej czy wreszcie — poprzez rozwija-
nie tzw. wrodzonych predyspozycji — Iaczacej te wszystkie aspekty tozsamosci
indywidualnej)”¢.

Ostatecznie rozumienie kontekstu odniesienia intencji takich zalozeri i ich
zrédet filozoficznych czy $wiatopogladowych wskazuje opis efektu: ,punktem
centralnym nowej (polityki) tozsamosci powinna by¢ koncentracja na konstruk-
tywistycznym i kulturalistycznym jej charakterze, uznajacym kategorie same;
wiedzy, jak i procesy jej wytwarzania, za konstrukty tworzone na drodze dialogu,

213
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negocjacji, zmiany, refleksji i niestabilno$ci $wiadomosci””. Sprawdza si¢ tu
odwieczna zasada, ze po owocach nalezy rozpoznawaé. Dlatego dla pedagogéw
organizujacych i realizujacych konkretne rozwigzania edukacyjne niezbedna
jest z jednej strony — rzetelna wiedza pozwalajaca rozpoznaé i ocenié¢ gotowe
propozycje programéw i pomocy metodycznych, a z drugiej — odpowiedzialna
postawa wykorzystywania ich w realizacji procesu wychowania we wspétpracy
z rodzicami.

Od lat stwierdzane sg fakty, iz ,w krajach Zachodu ta rewolucja wprowa-
dza do polityki paristw i nowego ustawodawstwa tzw. malzefstwo poszerzone
o pary jednoplciowe lub kreacje , trzeciej” (,neutralnej”) plci. W panstwach zas
rozwijajacych si¢ rewolucja genderowa skupia si¢ gléwnie na tzw. walce o prawa
kobiet, opierajacej si¢ zwlaszcza na powszechnym doste¢pie do antykoncepcji
i aborcji. W ten sposéb gender jako ideologia réwnouprawnienia obowigzuje
jako polityczna norma, poczynajac od konferencji w Pekinie w 1995 roku. Hasta
tejze ideologii sg narzucane poprzez prawo, polityke wladz, propagande i re-
formg szkolnictwa. Propagowana szeroko rewolucja seksualna, ktérej efektem
jest obecny kryzys rodziny na zachodzie Europy”®.

Zwraca si¢ uwage na to, ze ,zachodzace zmiany pozostaja w Scislej zalez-
nosci z postepujacym procesem infantylizacji kultury. Dzialania, ktére powin-
ny by¢ przypisywane wylacznie dzieciom (zabawa, reagowanie pod wplywem
impulséw, przekraczanie ustalonych zakazéw), uzyskaly status normy takze
w zyciu doroslego cztowieka. I odwrotnie — to, czym moze zajmowac si¢ czlo-
wiek dorosly, oferuje si¢ najmlodszym odbiorcom jako co$ naturalnego, z czym
powinni si¢ zaznajomi¢, dlatego w reklamach mozna zobaczy¢ m.in. watki
o tresciach erotycznych. Wszystko, co przenika $wiat dorostych, jednoczesnie
trafia do $wiata dzieci. Infantylizacja kultury sprawia, ze oferty dla dorostych
staly si¢ atrakcyjne, modne wéréd najmtodszych odbiorcéw”.

W wychowaniu najmltodszych wazne jest wiasciwe dobranie zabawy i za-
bawki, gdyz przygotowuja one dziecko do nauki, a pézniej — pracy. Przez nasla-
dowanie w czasie zabawy réznych czynnosci czy tez rél Zyciowych, plciowych
i spolecznych powoli wchodzi w $wiat ludzi dorostych. Nalezy zwraca¢ uwage
na to, co dziecku kupujemy, poniewaz za kazda zabawka stoi konkretny przekaz
i rézne role. Rodzic powinien dziecku towarzyszy¢ i pomaga¢ dokonaé wyboru
zabawki i przygladac sie dzieciecym zabawom. Obserwacje i rozmowy pokazuja,
ze zabawki oraz media pelnig funkcje wzorcotwércza. Postacie, sytuacje, jak
i zachowania bohateréw przenoszone s3 do dziecigcych zabaw. Dzisiaj czesto te
wzorce s3 niewlasciwe, a nawet destruktywne. Lalki-upiory stanowig duchowe

27 Tamze, s. 192.

8 7. Pawlak, Filozoficzne aspekty ideologii gender, s. 229—230.

M. Lobacz, Znaczenie wychowania integralnego w przeciwdziataniu wspolczesnym zagro-
Zeniom..., s. 120—121.
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zagrozenie dla bawigcych si¢ nimi dzieci. Czgsto jaka$ zabawka jest modna
i posiadanie jej staje si¢ marzeniem dziecka, cho¢ wiemy, ze ona w zaden spo-
s6b nie wesprze jego rozwoju. Produkowane seryjnie i promowane w mediach
globalnie (!) dyktuja sposéb reagowania (miny, wyglad, przypisane im historie,
gry — np. szukanie pokemondw, niebieski wieloryb), stylu zycia i plci (np.
promocja lalki transplciowej wzorowanej na postaci 16-letniego homo- i trans-
seksualnego dzialacza Jazz Jennings*°), mody — ubierania si¢, diety, makijazu
(sposobu Zycia i umierania).

Wielu autoréw zwraca uwage na konkretne przyktady obecnych na rynku
zabawek i ukazuje realne zagrozenia, jakie w sobie kryja. ,Szczegdlng sfere
zagrozen dla wrazliwosci dziecigcej stanowig zabawki, coraz bardziej wulgarne,
szokujace, pozbawione pigkna, niszczace dziecigea niewinno$¢. Przykladem sg
niektére serie klockéw Lego, np. nawigzujaca do filmu animowanego Star Wars,
ktérego bohaterami sg walczace z cztowiekiem ufoludki, a takze seria Lego the
Zombies czy tez Lego Monster Fighters. Kazda z tych serii ma na celu wprowadzi¢
dzieci w §wiat stworéw z najgorszych koszmaréw. Na temat mimiki twarzy
figurek z serii Lego naukowcy podjeli badania, w ktérych wykazali, ze wyrazy
twarzy tych malych postaci nie s3 jednoznaczne. W efekcie moga prowadzi¢
do zaburzenia pojec i zdolnosci rozrézniania migdzy dobrem a ztem. Drugim
taktem jest coraz wigksza produkcja figurek o zlym wyrazie twarzy, przekazu-
jacych agresje i negatywne emocje”*. Wielu pedagogéw i rodzicéw lekcewazy
ten fakt, bagatelizujac problem stwierdzeniem: ,to tylko dzieci i tylko si¢ bawia”.
Nalezy jednak podkresli¢ fakt, iz ,to sg az dzieci i az si¢ bawig”.

Wskazuje si¢ uwage takze na szkodliwos$¢ oddzialywania juz samej reklamy
tych zabawek i perfidne manipulowanie stowem, obrazem i percepcja dziecka:
»2Dorosty powiedzialby: lalka. To stowo nie pada jednak w telewizyjnym spocie
reklamujacym zabawke. Zamiast niego stycha¢ wymawiane pélszeptem: ma-
giczny, zaczarowany, niezwykly. I zachety: stwérz, odkryj, zobacz. Sam produkt
nosi imi¢ znanej bohaterki jednego z najnowszych filméw dla dzieci. Przez
30 sekund widzimy, jak o$miolatka naciska plastikowe gwiazdki na sukience
filmowej postaci. Z naci$ni¢ciem kazdej usta dziewczynki otwierajg si¢ szeroko,
a buzia wyraza na zmiang¢ zachwyt, euforie i niedowierzanie™. Znajomos¢

20 7Zob. Swiat oszalal! W Stanach Zjednoczonych powstanie pierwsza transseksualna lalka, w:

https://wpolityce.pl/swiat/329257-swiat-oszalal-w-stanach-zjednoczonych-powstanie-
pierwsza-transseksualna-lalka (dostep: 14.09.2018).

M. Lobacz, Znaczenie wychowania integralnego w przeciwdziataniu wspélezesnym zagro-
Zeniom..., s. 121. Inne publikacje, np. A. Paszkiewicz, Straszyciolki z Monster High — czym
bawig si¢ nasze dzieci, ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze” 2014, nr 2, s. 38—42; Ko-
strzewa S., Drapiniska T., Zawadzcy M. i P., Brosimy dzieci i mlodziez przed demoralizaciq!,
Wyd. ,Mysle Ojczyzna”, Warszawa 2014; K. Wierzbicka, Perfidne oglupianie, Przeglad
39/2018, s. 12-16.

»2 K. Wierzbicka, Perfidne ogltupianie, Przeglad 39/2018, s. 12.
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psychologii, praw rozwoju dziecka i jego mozliwosci poznawczych wykorzysty-
wana jest do tego, by przyciagna¢ uwage i wzbudzi¢ odpowiednie emocje, by
dziecko kojarzylo je z produktem itd. Dlatego ,twércy poszczegdlnych spotéw
stawiajag na nadmiar — ci¢zka do zniesienia kombinacj¢ jaskrawych koloréw,
draznigcych dzwigkéw i piosenek, ktére wpadajac Tatwo w ucho, maja nauczy¢
dziecko doktadnej nazwy produktu. Do tego dochodzi szybka zmiana kadréw,
ktéra moze oszolomi¢ nawet dorostego odbiorce™.

Zalozone np. przez Konwencje¢ stambulska wykorzenianie tradycji, aby
wprowadza¢ zamierzone zmiany spoleczne i kulturowe w zakresie postrzegania
plci podejmowane jest m.in. przez genderowa edukacje dotyczacg niestereotypo-
wych rél spoleczno-kulturowych. Polecenie, by ja ,wprowadza¢ do programéw
nauczania na kazdym etapie edukacji”, w tym takze ujmowana genderowa
edukacja seksualna jest stawianiem dzieci przed tresciami i zachowaniami ,za-
nim nauczg si¢ oni realnie oceniaé rézne sytuacje Zyciowe, zanim nauczg si¢
panowania nad sobg i samodzielnego radzenia sobie w §wiecie dorostych. To
jest zacheta i nakianianie do zachowan pod wieloma wzgledami bardzo ryzy-
kownych. O tym ryzyku nie ma jednak mowy. Takie przemilczenia to dowéd
na to, ze jest to manipulacja i indoktrynacja, a nie wychowanie, w ktérym
szanuje si¢ dzieci i mlodziez. Genderowa edukacja seksualna to préba znisz-
czenia zdolnosci dzieci i miodziezy do zbudowania w przyszlosci szczesliwe;
i trwalej rodziny”>».

Uzasadniaja to badania wskazujace na fakt, ,iz genderyzm stoi nie tylko
w sprzecznosci z dotychczasowym dorobkiem nauk biologicznych, socjolo-
gicznych i psychologicznych, ale réwniez stanowi swoistg kpine z racjonalnego
i zobiektywizowanego podejscia do rzeczywistosci. Ideologia gender zaprzecza
naturalnemu porzadkowi spotecznemu, ktéry opiera si¢ na malzenstwie ztozo-
nym z kobiety i me¢zczyzny, a przeciez to wlasnie komplementarno$¢ pierwiastka
zenskiego 1 meskiego determinowala w przesziosci kwestie stabilnosci oraz
przetrwania réznych wzorcéw cywilizacyjnych”.

Stad wspélezesna rzeczywisto$¢ przemian wymaga podjecia adekwatnego
zadania wychowawczego, czyli reakcje na kryzys rodziny i wartosci. To wazne
zadanie rodzicéw i pedagogéw, by dzieci i mlodziez odpowiedzialnie prowadzi¢
do poznania prawdy i wyboru dobra, dajac przyktad zycia zgodnie z przyjeta

hierarchig warto$ci i norm, ktére warunkuja nie tylko fundament zycia oso-

23 Tamze.

Konwencja Rady Europy o zapobieganiu i zwalczaniu przemocy wobec kobiet i przemocy
domowej, sporzadzona w Stambule dnia 11 maja 2011 1., Dz.U. 2015 poz. 961, art. 14.
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bowego i rodzinnego, a przez to, takze tadu spotecznego®”. Wybér adekwatne;j
antropologii dla podejmowanych dzialari edukacyjnych i ich realizacja wymaga,
by ,odwola¢ si¢ do etyczno-religijnego wymiaru przemian na gruncie wspél-
czesnej rodziny. Na tym polu wystepuje wyrazny konflikt migdzy sferg etyczno-
-religijng a kontekstem spoleczno-politycznym. Sytuacja ta rodzi szczegdlne
wyzwania dla ruchéw religijnych, zwlaszcza dla Kosciota katolickiego, ktéry
w swojej nauce spolecznej opowiada si¢ za chrzescijariskim modelem rodziny,
pozytywnie wkomponowujacej sie z egzemplifikowanymi przezen wartosciami
w $wiat wspélczesny i nie poddajacej si¢ destruktywnym ideologiom™*. Tak
realizowana edukacja, poczagwszy od najwczesniejszego etapu zycia i rozwoju
osoby, pozwoli na skuteczng pomoc w ksztaltowaniu jej tozsamosci osobowej,
plciowej, narodowej, bo taka jasno zdefiniowang tozsamos¢ bedzie posiadala
edukacja i pedagogia.

Nalezy zatem wzmocni¢ pozycij¢ rodziny jako spolecznosci, ktéra ksztaltuje
mlode pokolenie, zapewni¢ wysoka jako$¢ opieki nad dzieémi i innych ustug
pomocniczych, udzielajacych jej wsparcia. W szkole jako spolecznosci, w ktérej
nastepuje kontynuacja wychowania i nauczania realizowanego w rodzinie, na-
uczyciel-wychowawca musi nawigzywaé do rzeczywistosci rodziny i Kosciola.
Wspélezesne wolanie o neutralnos¢ szkoty wobec rodziny i Kosciota prowadzi
do ksztaltowania osobowosci rozbitych, podatnych na manipulacje.

W tym kontekscie takze postulowana Konwencja Praw Rodziny, obejmujac
wychowawcze, kulturowe i materialne prawa rodziny, powinna, potwierdzajac
prawo do zycia, zobowigzywaé do jego umacniania i wyklucza¢ obnizenie po-
ziomu jego ochrony. Tym samym przyczyni si¢ skutecznie do podejmowania
moralnego i fizycznego bezpieczeristwa rodziny, bedzie przeciwdziata¢ przemocy
domowej przez edukacj¢ i budowanie relacji migdzyosobowych przez podej-
mowanie badan rzeczywistych spolecznych i kulturowych Zrédet uwarunkowari
i wyzwan wspélczesnej cywilizacji.

Formulowana przez badaczy koniecznos¢ ochrony cywilizacji tacinskiej, czy
jak okreslaja inni — europejskiej, przez jej odrodzenie jest wielorako uzasadniana
i proponowane sg drogi jej realizacji. Wskazuje sie, iz ,kryzys ekonomiczny,
demograficzny, obyczajowy i ogdlnie cywilizacyjny wolaja o metanoig, o powtdrne
zdefiniowanie sensu i celu calej ludzkiej aktywnosci Zachodu. To nowe przede-
finiowanie nie jest jednak mozliwe bez uprzedniego rozpoznania stanu obecne-
go”. Podkreslane jest przez wielu ,myslicieli, ze wspélczesnemu czlowiekowi
grozi utrata tozsamosci uksztaltowanej przez wieki, zaréwno historycznie jak

»7 Zob. E. Markiewicz, I. Skawina, Personalistyczne podejscie w wychowaniu rodzinnym na

tle aktualnych systemow edukacyjnych, Pedagogika Rodziny 4/4 (2014), s. 8s.

M. Gizowski, Spofeczno-polityczny kontekst przemiany modelu rodziny..., s. 316.

M. Kociuba, Tozsamos¢ kulturowa cywilizacji europejskiej. O potrzebie aksjologicznej metanoi,
Lublin 2002, s. 60.
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i cywilizacyjnie”°. Szczegdlnie, zwracajac uwage na klopoty Zachodu z wiasng
tozsamoscia, badacze odwolujg si¢ do Jana Pawta II gloszacego potrzebg nowego
porzadku $wiatowego i nowej wiosny ludzkiego ducha®'. Jednak stuszna jest
sugestia, iz ta ,wiosna ludzkiego ducha, szczegélnie dla chrzescijan, musi siegnaé
wymiaru prawdziwej mefanoi. Nowa ewangelizacja, jezeli ma by¢ powrotem do
korzeni i odzyskiwaniem prawdziwie chrzescijariskiego oblicza, musi odbywa¢
si¢ z rewolucyjng energia i determinacjg’»*. Wazna jest tu uwaga, ze ,by taki
model myslenia mégt si¢ upowszechnié, konieczne jest jednak jego aktywne
propagowanie w systemie szkolnym i wychowywanie mlodego pokolenia zgodnie
z jego zasadami i w jego duchu. Azeby jednak kogos wyksztalci¢ i wychowaé
zgodnie z nowymi idealami, trzeba aby si¢ wpierw narodzit!”s.

W odniesieniu do wypracowanych przez Bojanowskiego wnioskéw z analiz
dziejéw oraz szans i zagrozen cywilizacyjnych wspélczesnego mu czasu nale-
zy wskaza¢ podstawy pedagogii integralnego rozwoju i edukacji w koncepcji
ochrony. Zrozumienie istoty i znaczenia proponowanych przez Bojanowskiego
rozwigzan i ich twérczego wykorzystania tej pedagogii wspélczesnie wyma-
ga wskazania na jej zalozenia antropologiczne, metafizyczne i aksjologiczne.
O istocie i wartosci danej teorii wychowania i jej praktyki decyduje lezaca
u jej podstaw koncepcja czlowieka i jego dzialania, czyli filozofia czlowieka
i etyka. ,Pedagogika nalezy do nauk humanistycznych, a humanistyka moze
by¢ uprawiana na sposéb empiryczny, prakseologiczny, hermeneutyczny i kry-
tyczno-refleksyjny. Ponadto, moze si¢ ona odwolywa¢ do pewnego systemu
$wiatopogladowego czy ideologii wychowania lub tez do tzw. perspektywy
tenomenologiczno-hermeneutycznej, zaktadajacej m.in. neutralizacje przesadzen
swiatopogladowych. W pierwszym przypadku mamy do czynienia z narzuconym
lub przyjetym na zasadzie konsensu spolecznego — systemu wartosci. W drugim
przypadku trzeba dopiero odstonié¢ strukture bytowa wartosci, prawa i zasady,
wedlug ktérych one funkcjonuja, oraz ich glebszy sens i znaczenie dla rozwoju
czlowieka. To drugie stanowisko zaklada sformulowanie m.in. antropologicz-
nych, ontologicznych i aksjologicznych podstaw edukacji”»+.

Bardzo wazne jest tu w prowadzonej analizie rozréznienie wplywéw ide-
alizmu i realizmu na wychowanie, z uwzglednieniem tworzonych w ich nurcie
systeméw filozoficznych i pedagogicznych, wraz z konkretnymi koncepcjami
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W. Brzuzy, W obronie cywilizacji laciniskiej..., s. 156.

3t Papiez Jan Pawet II w siedzibie ONZ. Nowy Jork § pazdziernika 1995 7., ,J'Osservatore

Romano” (pol.) 1995, nr 11-12.

M. Kociuba, Tozsamos¢ kulturowa cywilizacji europejskie..., s. 60.

33 Tamze, s. 60—61.

3+ ]. Gnitecki, Ontologiczne i aksjologiczne wyzwania wspolczesnej pedagogiki, w: Pedagogika
ogdlna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukolowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 198.

35 Zob. M. Krasnodebski, Antropologia edukacji..., s. 24—26.
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wychowania. Chodzi bowiem o to, by odnosi¢ si¢ konsekwentnie do realizmu
i uchroni¢ pedagogike i wypracowywang w niej pedagogie od iluzji i utopii,
a unikna¢ bledéw idealizmu. Wskazuje si¢ bowiem, ze ,do kluczowych bledéw
idealizmu, ktére poprzez powigzanie pedagogiki z filozofia majg wielki wplyw
na wiedz¢ pedagogiczng i koncepcje wychowania mozna zaliczyé: a) rozbicie
genetycznej jednosci zmystéw i rozumu w ich funkcjach poznawczych; b) przy-
pisywanie funkcji poznawczych czynnosciom i przezyciom niepoznawczym
(emocjom, jezykowi itd.); ¢) operowanie pozaracjonalnymi kryteriami oceny
poznawania”*®.

Ontologia i epistemologia w idealizmie rzutuja na antropologie, aksjologie,
etyke i metodologie. Stad ,,pedagogika idealistyczna, bazujac na niewlasciwej on-
tologii i epistemologii (ucieczka od prawdy w strong relatywizmu, scepytcyzmu,
agnostycyzmu i konwencjonalizmu) oraz antropologii (,btad antropologiczny”
spowodowany materializmem, naturalizmem, spirytualizmem, pragmatyzmem
itd.) i relatywnej aksjologii (ucieczka od dobra w strong indywidualizmu i wo-
luntaryzmu), generuje irracjonalne koncepcje wychowania”’.

Niezaleznie od tego z perspektywy jakiej dyscypliny naukowej jest podejmo-
wany problem wyzwari wspélczesnej cywilizacji i tkwigcych w nich mozliwosci
oraz zagrozen wobec osoby i rodziny. Jako droga ich ochrony i odnowy cywilizacji
wskazywana jest edukacja. Wyrazne jest takze upatrywanie szansy odrodzenia
przez powr6t do korzeni, co wymaga przemyslanej koncepcji przedstawienia re-
alistycznych podstaw edukacji, adekwatnej antropologii filozoficznej i etyki jako
podstawy filozofii wychowania oraz pedagogii integralnego rozwoju i edukacji.

36 M. Sztaba, Rzecz o fundamentalnym wyborze pomiedzy realizmem a idealizmem, Roczniki

Pedagogiczne 7(2015), nr 1, s. 36.
%7 Tamze, s. 37.
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ANTROPOLOGICZNE PODSTAWY
INTEGRALNEGO ROZWOJU, WYCHOWANIA
I KSZTALCENIA W KONCEPCJI OCHRONY

E. BOJANOWSKIEGO

w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego konieczne jest przedstawienie

podstaw antropologicznych, by w kontekscie odpowiedzi na pytanie: kim
jest czlowiek — okresli¢ jak rozumiemy rozwdéj, wychowanie, edukacije i sama
pedagogic. Te podstawy ,,okreslaja i wyjasniajg konieczno$é, granice i mozliwosci
wychowania czlowieka, podejmuja kwesti¢ podmiotowosci, wolnosci i odpowie-
dzialnosci czlowieka w wychowaniu. Przyjeta antropologia stanowi punkt wyjscia
dla okreslania podstaw teorii wychowania i odpowiadania na pytania o wycho-
wanie, jego istotg, cele i zasady oraz inne wspierajace je oddzialywania na rozwéj
osoby. Bojanowski dociekliwie szukal tego, co wspdlne wszystkim ludziom — istoty
czlowieczenistwa, by w jej kontekscie rozpoznawac i formulowaé zaréwno zasady,
jak i najdrobniejsze szczegdly dotyczace integralnego wychowania™%.

Wybér okreslonej antropologii ukierunkowuje poszukiwania istoty wycho-
wania oraz umozliwia odpowiedZ na istotne pytania o to kogo, dlaczego, w jakim
celu i jak wychowywac? Na jakich zalozeniach konstruowaé cele wychowania?
Dla prezentacji podstaw pedagogii E. Bojanowskiego, ktérej korzenie siggaja
polowy XIX wieku, tym bardziej istotne sa odpowiedzi na postawione pytania.
Zostaly one sformulowane w opracowanej Integralnej pedagogice przedszkol-
nej w systemie wychowania Edmunda Bojanowskiego™, ktéra jest pedagogika
katolicka mieszczaca si¢ w szerszym nurcie pedagogiki ogélnej o inspiracji
chrzescijanskiej. Jako subdyscyplina pedagogiki, opiera si¢ na adekwatnej an-
tropologii i etyce jako podstawie dla teoretycznej refleksji pedagogiczne;j i jej
praktycznej realizacji. Szczegélne znaczenie odgrywa tu antropologia filozoficzna

@ la opracowania i pelnego opisu pedagogii integralnego rozwoju i edukacji
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M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 221.

39 Zob. tamze, s. 221-270.
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i etyka oraz odniesienie do zalozen teologicznych mieszczacych si¢ w filozofii
i teologii chrzescijaniskiej, wpisujacych si¢ w kulturotwércza misje Kosciota
katolickiego. Integralna pedagogika przedszkolna E. Bojanowskiego wskazuje
na trwale i stale odniesienia, wartosci i zasady, ktére umozliwig harmonijny
i pelny rozwéj osobowy*.

Zagadnienie ochrony osoby i rodziny, dzigki edukacji realizowanej w peda-
gogii integralnego rozwoju i edukacji w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego
wobec wspélczesnych wyzwan cywilizacyjnych, analizujemy w odniesieniu
do dorobku personalizmu chrzescijaiiskiego w nurcie tomistycznym?®'. Takze
»zbieznos¢ mysli pedagogicznej E. Bojanowskiego, praktyki edukacyjnej i za-
tozen teoretycznych z koncepcja czlowieka, prezentowang przez koncepcje
M. Gogacza* i M. Krasnodebskiego*s, uzasadniajaca oparcie wychowania,
a tym samym pedagogiki jako teorii wychowania, na realistycznie ujetej teorii
czlowieka jako osoby. Wazne odniesienie dla niniejszych rozwazan stanowi
chrystocentryzm i personalizm w pedagogice katolickiej S. Kunowskiego i jego
koncepcja wychowania. W tym kontekscie zostaly okreslone podstawy inte-
gralnej pedagogiki przedszkolnej w ujeciu E. Bojanowskiego®*, a konsekwent-
nie te zalozenia leza u podstaw prezentowanej pedagogii, w ktérej wyraza sie
specyfika wczesnej edukacji dziecka oraz uwarunkowania jego integralnego
rozwoju i wychowania.

Wspélezesnie w réznych koncepcjach wychowania réwniez podkresla sig
role koncepcji czlowieka w formutowaniu teorii wychowania czy socjalizacji: ,, To,
co kto$ mysli o czlowieku, decyduje o jego teoretycznej i praktycznej perspek-
tywie, decyduje o tym, jak traktujemy ludzi, jak postrzegamy i wychowujemy
dzieci, jak si¢ zachowujemy na co dzien w kontaktach z ludzmi. (...) Mysle, ze
w zwigzku z tym jest szczegdlnie wazne doktadnie si¢ przygladaé, od jakiego
obrazu czlowieka i dziecka pochodzg te rézne teorie wychowania i socjaliza-
cji”. H.M. Grise wyciaga wniosek jednoznaczny: ,Klucz do rozumienia teorii
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Zob. tamze, s. 273.

1 K. Woijtyla, Osoba i czyn, Lublin 2000; A. Krapiec, Czlowiek jako osoba ludzka, Lublin

2005; tenze, Ja — czlowiek, Dzieta, t. IX, Lublin 1991; S. Kowalezyk, Z refleksji nad czlo-

wiekiem. Czlowiek — spolecznosé — wartosé, Lublin 19955 B. Kieres, O personalizm w pe-

dagogice, Fundacja Servire Veritati IEN, Lublin 2009; B. Kieres, U podstaw pedagogiki
personalistycznej. Filozoficzny kontekst sporu o wychowanie, PT'TA i Wyd. KUL, Lublin

2015.

M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993; tenze, Osoba zadaniem pedagogiki.

Whykiady bydgoskie, Warszawa 1997.

* M. Krasnodebski, O realistyczng filozofig wychowania. Idealizm i realizm punktem wyjscia
w pedagogice, Studia Philosophiae Christianae UKSW 42(2006)2, s. 45—64; M. Krasno-
debski, Czlowick i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania, Warszawa 2008;
M. Krasnodebski, Antropologia edukacji — wybrane aporie w swietle filozofti klasycznej,
Wydawnictwo PWSZ w Glogowie 2018.

4 Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 335-336.
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rozwoju, socjalizacji lub wychowania stanowia lezace u podstaw tych teorii

i zalozen antropologiczne obrazy czlowieka i dziecka™#. Natomiast K. Able-

wicz przypomina opini¢ M.J. Langevelda: ,czlowiek najpierw jest dzieckiem,

lecz to wiasnie kim jest dziecko, pozostaje przez antropologi¢ prawie zupelinie
niezauwazane *. Dalej wskazuje, ze ,zdanie to ma nie tylko wage dla uzasad-
nienia studiéw naukowych. Ich ,ciezar wlasciwy” ujawnia si¢ w momencie, kiedy
staja si¢ podstawg refleksyjnej oraz pokornej postawy wychowawcéw (w tym
rodzicéw) wobec dziecka i jego wewnetrznego swiata mysli i doznan, wlasnie

w ich codziennej pracy, w codziennym, sytuacyjnie naturalnym obcowaniu ze

sobg — tak jak toczy si¢ zycie i jego sprawy”>+.

M. Gogacz zwraca uwage na fakt, iz ,rozwazanie w pedagogice jej antro-
pologicznych podstaw prowadzi do trzech zespoléw zagadnien:

1. Wspdlezesna pedagogika nie opiera si¢ na teorii czlowieka, trzeba wiec
przywroécic jej wiez z antropologia filozoficzna.

2. Wspdlcezesna pedagogika wiaze si¢ z bledng teorig czlowieka, ktérg trzeba
porzucié. Bledna teoria czlowieka jest zawsze osadzona w idealistycznym
nurcie filozofii.

3. Trzeba oprze¢ pedagogike na teorii czlowieka, zgodnej z jego bytowsa
strukturg. Te zgodno$¢ zapewnia realistyczny nurt filozofii”.

Dlatego tym bardziej potrzebne staje si¢, by w gaszczu réznych teorii

i koncepcji cztowieka przedstawi¢ koncepcje czlowieka jako osoby i unikna¢

biedu antropologicznego. Koncepcja ta ,jest jednym z najwiekszych osiagnie¢

filozofii zachodniej — a co dokonalo si¢ w cywilizacji facinsko-chrzescijariskiej

i stanowi podstawe wychowania w ogdle, a katolickiego w sposéb szczegdlny”#.

Te wszystkie aspekty sa bardzo wazne dla wskazania integralnosci rozwoju

i edukacji wobec wspélczesnych wyzwan cywilizacyjnych.

*  H.M. Griese, Nowy obraz dziecka w pedagogice — koncepcje ,autosocjalizacji”, w: Nowe

konteksty (dla) edukacyi alternatywnej XXI wicku, red. B. Sliwerski, Impuls, Krakéw 2001,

s. 3738.

K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej, Krakéw

2003, S. 14.

47 Tamze.

% M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki, s. 52.

*9 A. Maryniarczyk, Antropologiczne podstawy wychowania w przedszkolu katolickim. Kogo,
dlaczego, w jakim celu wychowywac?, w: A. Kicinski, M. Opiela (red.) Katolickie wycho-
wanie dziecka, Wyd. KUL, Lublin 2016, s. 12.
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1. Kim jest wychowanek?
Filozofizna koncepcja cztowieka

Okreslenie antropologicznych podstaw integralnego rozwoju i wychowania
w ujeciu E. Bojanowskiego wiaze si¢ z zagadnieniami dotyczacymi czlowieka
i osiggania pelni jego zycia osobowego. Sam zmierzajac do sformulowania
adekwatnej do natury cztowieka koncepcji jego harmonijnego (integralnego)
wychowania, siggal do dorobku filozofii, etnologii, historii, filozofii dziejéw oraz
religii katolickiej, kierujac si¢ rozumem i wiarg. Zatem koncepcja ta ,w swoich
zalozeniach antropologicznych i moralnych jest osadzona na ontologicznym
i epistemologicznym realizmie oraz teistyczno-tomistycznym personalizmie”°.

Zrédtami antropologii filozoficznej sg przekazy religijne i filozoficzne.
Bojanowski, ,uznajac religi¢ i filozofi¢ za najwazniejsze uniwersalne sfery, po-
szukiwal w nich prawdy o czlowieku, jego Zyciu i rozwoju, wartosci, ktére nadaja
mu sens i cel oraz uniwersalnych celéw i zasad wychowania”. Formulujac te
zasady, ktére staly si¢ podstawg organizacji dziatalt wychowawczych i ich jakosci,
mial $wiadomos¢ jak wazne jest, by koncepcja wychowania opierala si¢ na jasno
sformutowanych zalozeniach, od ktérych zaleza cele, metody, srodki, sposéb
traktowania wychowanka®3. Chodzi o przyjecie adekwatnej antropologii, ktéra
stara si¢ zrozumie¢ i thumaczy¢ cztowieka w tym, co istotnie ludzkie, i etyki —
ktéra ukazuje wizje jego moralnego dziatania. M. Gogacz zwraca uwage na fakt,
iz ,Poczety czlowiek, kazdy czlowiek, jest zarazem osobg. Znaczy to, ze reaguje
na milo$¢ i z czasem odniesie si¢ miloscia do innych oséb, réwnoczesnie ufa
i oczekuje mitosdci i wiary; ponadto przejawi rozumnosé i wolnosé, gdy dzieki
tym odniesieniom z naszej strony rozwinie przypadlo$ciowe uzupelnienia, sta-
nowiace w duszy intelekt i wolg, a w ciele wlasciwg posta¢ organéw fizycznych,
ich ruch, wzrost i jakosci, wlasciwa harmonig i funkcjonowanie™+.

Przystepujac do analizy natury czlowieka w kontekscie jego integralnego
rozwoju i wychowania nalezy odnies¢ sie do wiedzy filozoficznej, teologicznej,
psychologicznej i pedagogicznej, prezentujacej biblijng koncepcje czlowieka
stworzonego na obraz i podobieristwo Boze. Bég Ojciec nie pozostawia czlo-

% M. Krasnodebski, Antropologia edukagji..., s. 123.

»t Por. M.A. Krapiec, Antropologia filozoficzna, w: A. Maryniarczyk (red. naczel.), Powszechna
encyklopedia filozofii, t. 1, PTTA, Lublin 2000, s. 251.

M. Opiela, Znamiona realizmu w koncepeji pedagogicznej Edmunda Bojanowskiego oraz
w podstawach procesu jej zmian adaptacyjnych i zachowania tozsamosci, Polska Mysl Pe-
dagogiczna, 2016 t. 2 nr 2, s. 200. (s. 199—214). )

3 Zob. T. Kukotowicz, Nowe koncepcje wychowania, ,Chrzescijanin w Swiecie” nr 4/195/1993,

s. 53
»+ M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 14.
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wieka samemu sobie, lecz w swej Milosci, ktéra wyraza si¢ w Jego Opatrznosci
i milosierdziu, czuwa nad ludzkoscia i wychowuje ja, prowadzac do zbawienia,
podobnie jak prowadzi i wychowuje kazdego czlowieka. W chrzcie $w. obdarza
czlowieka godnoscig dziecka Bozego, przywracajac czystosé, ktérej w swym
Zyciu ma strzec, rozwijajac w pelni wszystkie swe mozliwosci, zyjac w wierze,
milosci, prawdzie, wolnosci.

Dla ukazania waznych i wielorakich aspektéw pedagogii w koncepcji
ochrony E. Bojanowskiego oraz jej aktualnosci wobec wspélczesnych wyzwan
nalezy odnies¢ si¢ do dorobku w dziedzinie personalizmu chrzescijariskiego.
Czlowiek jako osoba posiada ,wielki potencjal rozwojowy, ktérego spelnienie
jest optymalne, gdy dokonuje si¢ w wymiarze doczesnym i nadprzyrodzonym
tacznie. Jest ono godne osoby, jesli obejmuje wszystkie wymiary jego zycia i roz-
woju, respektuje zaréwno mozliwosci, jak i ograniczenia jego ludzkiej natury.
Rozwéj ten winien dokonywac si¢ w perspektywie pelnego spektrum wartosci,
ktére stopniowo jest zdolny w wolnosci §wiadomie wybierad i urzeczywistniaé
w zyciu i dzialaniu w wymiarze indywidualnym i spotecznym”s.

Zgodnie z Objawieniem, obraz Bozy w czlowieku jest zatarty przez grzech.
Czlowiek jako dziecko Boze ,,odczuwa wrodzong swojej naturze, a zaszczepiong
przez Stwoérce daznosé do coraz to wyzszej doskonalosci”™®. Obdarzony nie-
$miertelng dusza, rozumem i wolng wola, mimo iz w swej skazonej grzechem
ludzkiej naturze ,jest podatny na blad i sklonny do zta w urzeczywistnianiu
swojej wolnosci™, dzigki odkupieniu przez Chrystusa odzyskat godnos¢ dziecka
Bozego i moze dazy¢ do doskonalosci. Sam czlowiek bylby bezsilny wobec zla,
dlatego potrzebuje taski, ktéra go umacnia w wyborze Dobra, Prawdy i Pickna.
Potrzebuje réwniez wychowania, jako dziela oséb i wspélnot prowadzacych,
ochraniajacych, wspierajacych w rozwoju poprzez przyktad zycia i réznorodne
dzialania pedagogiczne.

Tradycja biblijna ukazuje ,ide¢ czlowieka stworzonego na obraz Bozy,
ktéra nadaje specjalng, prawie sakralng godnos¢ osobie ludzkiej. Racja godnosci
czlowieka nie jest wigc religia przez niego wyznawana ani stan czlowieka, lecz
samo czlowieczenstwo™®. Bojanowski opieral si¢ w swych dociekaniach na
religii chrzescijariskiej oraz siggal do dorobku filozofii europejskiej, odnoszac
si¢ do Platona i Arystotelesa, ktérzy zarysowali w swych dzietach koncepcje

%5 M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 222.

%6 Pius XI, Encyklika O chrzescijariskim wychowaniu mtodziezy ,Divini Illius Magistri”
(31.12.1929), w: Szkola Katolicka w nauczaniu Kosciola. Wybor dokumentsw, red. A. Dymer,
Szczecin — Warszawa 2002, s. 22.

»7 KKK 1711, 1714.

38 J. Bagrowicz, Wychowawcza opicka nad dzieckiem w tradycji biblijnej, w: B. Smolifiska-
“Theiss (red.), Pokdj z dziecmi. Pedagogika chrzescijariska wobec zagrozeri rozwoju dziecka,

Wyd. Akademickie Zak, Warszawa, s. 35.
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bytu ludzkiego, przejete i zmodyfikowane w nastepnych wiekach rozwoju my-
sli filozoficznej. Szczegdlnie wazna jest tu, przedstawiona przez $w. Tomasza
z Akwinu, chrzescijariska wizja czlowieka, ktérego poczecie sig jako calej ludzkie;
kompozydji istnienia i istoty, bedacej dusza i ciatem, pelnych w wyznaczajacych je
pryncypiach, ale niepelnych w przypadlosciowych uzupelnieniach, musi uzyska¢
te uzupelnienia. ,W systemie wychowawczym E. Bojanowskiego odnajdujemy
ujecie czlowieka jako subsystencyi, czyli pelnej istoty przeniknietej aktem istnie-
nia. Oznacza to, ze wychowuje si¢ i ksztalci cztowieka calosciowo, zaréwno na
plaszczyznie jego wladz duchowych (intelekt, wola), jak i wladz zmystowych
(uczucia, popedy, zmysty, wiadze fizyczne) oraz osobowych relacji istnieniowych
(milos¢, otwarto$¢ — wiara, zaufanie — nadzieja), ukonstytuowanych na przeja-
wach aktu istnienia osoby: realnosci, prawdzie i dobru. Bojanowski podkresla
doniosty role tych relacji w wychowaniu jednostki, rodziny i narodu™.

Bojanowski nie odnosit si¢ bezposrednio do filozofii $w. Tomasza, ale czerpat
wiedze z tradycji i nauczania Kosciofa. Studiowal bowiem w dobie dominacji
idealizmu niemieckiego. Dopiero w drugiej potowie XIX wieku nastgpil wyrazny
zwrot do mysli Akwinaty, formalnie potwierdzony przez Leona XIII encyklikg
Aeterni Patris (1879)**°. Wyraznie jawi si¢ to w filozoficznym i teologicznym
rozumieniu Boga jako Stworzyciela $wiata, koncepcji cztowieka, jego dziatania
i przeznaczenia. Uwzglednia wewngtrzny i zewnetrzny kontekst bytowania
i dziatania czlowieka z uwzglednieniem usprawnien naturalnych i nadnatural-
nych oraz prawa kierujacego ludzkimi czynami dla dobra samego czlowieka,
w perspektywie celu ludzkiego zycia, osigganego ostatecznie dzieki zbawczemu
dziataniu Chrystusa.

W czasie studiéw we Wroctawiu i w Berlinie, a pézniej w swej spolecznej
aktywnosci, Bojanowski nie tylko interesowal si¢ wspélczesnymi nurtami fi-
lozofii, ale analizujgc dzieje wychowania, odnosit si¢ krytycznie do analizy ich
podstaw filozoficznych. Mial §wiadomo$¢ zachodzacych zaleznosci migdzy
rozumieniem istoty czlowieka i jego roli w $wiecie a praktyka pedagogiczna.
Redukcjonistyczne koncepcje czlowieka popadaly w sprzecznosci i niezgodnosé
z faktami ludzkiego istnienia. Jest to z jednej strony uzaleznienie duchowego
dzialania czlowieka od materii, a z drugiej strony - niematerialnymi struktu-
rami ludzkich aktéw. Sprzecznosci tych unika jedynie teoria ludzkiego bytu
przedstawiona przez $w. Tomasza z Akwinu".

Bojanowski, pozostajac wiernym tradycji filozofii chrzescijariskiej, korzystat
w sposéb tworezy dla teorii pedagogicznej z osiggnie¢ rozwijajacej sie mysli
filozoficznej w XIX-wiecznej Europie, a przez odniesienie do podstaw teolo-

%9 M. Krasnodebski, Antropologia edukacji..., s. 125.

20 Zob. tamze, s. 120—123.

Por. M. Krapiec, Czlowick jako osoba, Lublin 2005, s. 23—25; M. Krapiec, Antropologia
Jfilozoficzna, s. 252.
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gicznych unikngt bledéw oraz sporéw sprowadzajacych wychowanie do utopii
czy instrumentalizmu. Realistyczne ujecie czlowieka, jakie proponuje mysl
klasyczna, znalazlo wyraz w mysli pedagogicznej Bojanowskiego za sprawa
Jana KoZzmiana. Budujac koncepcje wychowania odwolal si¢ do Biblii, dorobku
ludzkiej mysli w dziedzinie filozofii, literatury, historii oraz wspélczesnej mysli
i praktyki pedagogicznej. W swej refleksji nad wychowaniem, w jego szcze-
gotach, wychodzit od poznania i jasnego sformutowania zatozen. Dokonywat
tego zawsze Iacznie w wymiarach natury, religii i historii. Tworzyl w ten sposéb
pelny kontekst zycia, rozwoju i edukacji osoby, opisany w wymiarze uniwersal-
nym w odniesieniu do religii i filozofii, oraz w specyficznym — w odniesieniu
do historii i narodowosci. Szczegdlne znaczenie w ksztaltowaniu filozoficznej
podstawy koncepcji pedagogicznej Bojanowskiego w ujeciu realizmu, ktére
jest mozliwe jedynie w kontekscie zgodnego ze stanem faktycznym odczytania
istniejacego $wiata oséb i rzeczy, odegral J. Kozmian. On tez nadal pewien
styl tego procesu, o czym $wiadcza dokumenty Zrédtowe. Takze wspéipraca
ze zmartwychwstaricami — ks. Hieronimem Kajsiewiczem i ks. Piotrem Se-
menenka** ukierunkowala jego mysl teologiczno-filozoficzng na plaszczyzng
realizmu filozoficznego®®.

W stormulowanej przez $w. Tomasza realistycznej teorii rozumienia czto-
wieka, mozna dokona¢ odréznienia tego, co ksztaltujemy swymi dzialaniami,
od tego, co nie powstaje w wyniku dziatan ludzkich. Niezalezne od ludzkich
dzialani elementy strukturalne czlowieka to stworzone przez Boga istnienie
czlowieka i jego istota ustrukturowana w dusze¢ i cialo, a przez to istnienie
aktualizowana oraz inne elementy. Realistyczne poznanie i rozumienie bedace
wskazywaniem na przyczyny, powodujace istnienie i istote skutku prowadzi do
poznawana realnosci cztowieka. Wychodzac od istnienia czlowieka identyfi-
kujemy kolejno wspélstanowiace go elementy strukturalne i jasno okreslamy,
ktére z nich podlegaja naszemu wychowujacemu je wplywowi*.

M. Gogacz zwraca uwage na szczegélowe aspekty, wskazujac, ze ,Istnienie
i istota cztowieka nie podlegaja wplywowi naszych dzialan. Nie podlegaja temu
wplywowi takze przejawy istnienia. Jednak relacje istnieniowe, wyzwalane przez
przejawy istnienia, juz podlegaja w swej warstwie istotowej oddzialywaniu
innych oséb. Moga bowiem by¢ chronione i utrwalane. Podobnie dusza i cialo
w stanowigcych je elementach strukturalnych nie podlegaja wpltywowi naszych
dzialani. Jednak przejawiajace dusze wladze, takie jak intelekt i wola, moga
by¢ przez nas przy pomocy innych oséb i kultury usprawniane i doskonalone.
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Por. ¥. Gabryl, Polska filozofia religijna w XIX wieku, Warszawa 1914, t. 2, 5. 205-235.
Por. M. Opiela, Zespolenie idei narodowej, odrodzenia religijnego = pracq spoleczng dla
rozwoju rodzimej koncepeji wezesnej edukacyi, Polska Mysl Pedagogiczna, 2015 t. 1, nr 1,
S. 153—154.

Por. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 12-16.
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Podlega tez naszemu wplywowi wsparta na intelekcie relacja poznania oraz
wsparta na woli relacja decyzji. W obszarze ciala tylko wyznaczajaca je materia
nie podlega wplywowi czlowieka. Budujace si¢ na materii zespoly przypadtosci
zaleza od wplywu substancji otaczajacych. Powodujg one wlasnie ruch organéw
fizycznych, ich wzrost, wymiary, jakosci, a ponadto prawidlowe funkcjonowanie,
jezeli sg to zmystowe wladze poznawcze i pozadawcze. To wszystko, co w czlo-
wieku podlega wplywowi ze strony otaczajacych go substanciji, jest zarazem
przedmiotem wychowania — terenem dzialari pedagogicznych”.

M. Krapiec, rozwazajac czlowieka jako osobg, za punkt wyjscia przyjmuje
yfakt ludzki” widziany z zewnatrz i od wewnatrz, w doswiadczeniu ludzkiego
dzialania, w ktérym jawi si¢ ,ja” jako podmiot. Racja bytu, jego dzialania jest
dusza, jako forma, organizatorka materii dla bycia ludzkim cialem. Jest ona
bytem w sobie istniejagcym, niezlozonym, stworzonym bezposrednio przez Boga,
ale zdolna do dzialania tylko poprzez ludzkie cialo. Dusza, ktéra istnieje sama
w sobie jako podmiocie, jest zarazem formg materii do bycia ludzkim cialem,
poprzez ktére ona jedynie, jako zrédlo zycia, moze dziata¢ i doj$¢ do samo-
uswiadomienia sobie, kim jest czlowiek. Dlatego struktura bytowa czlowieka
jest czyms$ wyjatkowym w calej naturze-przyrodzie i nie moze by¢ redukowana
do jednej strony swego bytowania. Czlowiek jest kims, wyréznia go poznanie
rozwijajace si¢ wraz z rozwojem organizmu i wynikajace z niego dzialanie
w wymiarze duchowym i materialnym, w porzadku zmyslowym i intelektu-
alnym prowadzacym do rozumienia rzeczy. W procesie ludzkiego poznania
czlowiek tworzy sobie pojecia rzeczy, ukazuje si¢ rola jezyka jako systemu
znakéw umownych, sfera senséw — pojec i sadéw, ktére pomagaja wniknaé
w samg nature ludzka*®.

Srodowiskiem naturalnym dla cztowieka jest nie tylko przyroda, ale takze
swiat kultury czy cywilizacji. Jest to rzeczywisto$¢ nieustannie tworzona przez
czlowieka na drodze jego osobowych przezy¢ i dziatan, indywidualnych i spo-
tecznych. Dziedzina kultury ma Zrédio w ludzkim duchu i jest uzytkowana
z jego racji. Duch ludzki jako jedyny moze odczytac tresé, przeznaczenie i sposéb
uzytkowania tego, co przez czlowieka i dla cztowieka zostato uczynione. Wszel-
kie dzieta kulturowe czlowieka sg organizowaniem materii wedlug praw ducha,
a wigc rozumu, milosci i wolnosci. Obok dziedziny nauki, religii i twérczosci
istotnym sktadnikiem kultury jest postepowanie moralne czlowieka. Mozna
i nalezy wychowa¢ czlowieka i pomaga¢ mu w rozumieniu $wiata oséb i rzeczy,
w czym zasadniczg role wychowawczg i nauczycielska spelnia spolecznosé —
rodzina, wspdlnota religijna, pafistwo. Decydujacym zawsze jednak pozostaje
ludzkie sumienie, w ktérym cztowiek podejmuje osad i decyzj¢ wyboru dobra
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Tamze, s. 15.
Por. M. Krapiec, Czlowiek jako osoba, Lublin 2003, s. 14—41.
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lub zta**7. Osoba, mimo iz stanowi zupelny ,$wiat w sobie”, nie moze rozwi-
na¢ si¢ ani zrealizowaé swych potencjalnosci i usprawnien bez wspéldziatania
z innymi, we wspélnocie dla innych, co pozwala by¢ sobg**.

Cztowiek zyje w perspektywie $mierci ciala, ale takze w perspektywie
wiecznego szczescia duszy, ktére w pragnieniu szczgscia wybiera, dazac do
poznania Boga i wypelnienia Jego woli w swym Zyciu. Jest to owoc aktéw
chcenia — milo$ci, sprz¢zone ze $wiadomg i wolng ludzka decyzja. Poprzez
proces integralnego wychowania, ssmowychowania i formacji osoba ma prawo
zdobywa¢ zdolno$¢ wyboru w ciaglej konfrontacji dobra konkretnego z dobrem
nieskoficzonym, dobra ze zlem, prawdy z klamstwem?*. Najwazniejszy mo-
ment w ludzkim zyciu dotyczy zawsze aktu decyzji, w ktérej cztowiek staje sie
zrédlem dzialania. Akt decyzji jest bytem moralnym, ktéry angazuje porzadek
poznawczy i pozadawczy osoby, czyni ja bytem realnie dzialajacym. Decyzja
jest wlasciwa kazdemu czlowiekowi, istotny jest w niej wolny wybér takiego
praktycznego sadu, przez ktéry sam determinuje siebie do dziatania°.

Dzigki swej uniwersalnosci filozofia i religia przedstawiaja prawde o czto-
wieku i jego zyciu w ogdle, dajac odpowiedZ na najwazniejsze dla czlowieka
pytania: Kim jest? Skad przychodzi? Dokad zmierza? Jaki sens ma jego zy-
cie? Ten wymiar indywidualny ma niezwykle wazne znaczenie w kontekscie
wspdlczesnych wynaturzen z absurdalnym poszukiwaniem standardéw réw-
nosci, rtéwnouprawnieri itp. Wskazuje bowiem na podstawowg zasade¢ réwno-
$ci wynikajaca ze specyfiki wspélnej wszystkim ludzkiej natury. Istotne jest
tutaj niepodzielne spojrzenie filozofii i religii, ktére szuka tego, co wspdlne
wszystkim ludziom — istoty czlowieczenstwa, uwzgledniajac relacje osobowe:
czlowiek-Bég i czlowiek—cztowiek. Odpowiedzig na postawione wyzej pytania
w tej perspektywie jest biblijna koncepcja cztowieka.

Na tej podstawie Bojanowski zajmuje si¢ zagadnieniami dotyczacymi wy-
chowania czlowieka. Analizujac cztowieka i jego nature w kontekscie wycho-
wania opieral si¢ na Objawieniu oraz aktualnym stanie wiedzy filozoficznej
i pedagogiczne;j. Jego dociekania teoretyczne mozemy glebiej zrozumieé, odczy-
tujac je poprzez wspdlczesne syntezy filozoficzne, by w ich swietle odczytywac
idee pedagogiczne Bojanowskiego, czynigc z nich podstawy wspélczesnej pe-
dagogiki przedszkolnej i realizowanej na jej podstawie pedagogii. Jej wykorzy-
stanie wspolczesnie wymaga kontynuacji namystu nad religijno-filozoficznymi
podstawami, a szczegélnie przyjetej antropologii. Chodzi o to, by dokonujac
zmian adaptacyjnych czyni¢ to we wlasciwym tej koncepcji edukacji obszarze
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Por. tamze, s. 41-60.

Por. tamze, s. 74.

Godna uwagi jest praca W. Chudego, Filozofia kfamstwa, Wyd. Wolumen, Warszawa
2003.

Por. M. Krapiec, Czlowick jako osoba, s. 7485.
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zmiennosci, nie ingerujac w to, co niezmienne i wpltywom wychowawczym nie
podlega, a w konsekwencji zachowa¢ jej tozsamos¢. Zawiera si¢ ona w chrze-
$cijaniskim personalizmie.

S. Kowalczyk, podsumowujac analiz¢ wspélczesnego polskiego persona-
lizmu, daje réwniez odpowiedZ na postawione wyzej pytania o istote cztowie-
ka i jego wychowania: ,W interpretacji mysli chrzescijaniskiej cztowiek jest
rzeczywistoscig substancjalno-osobows. Nie jest wiec rezultatem spotecznych
relacji wzglednie zespolem aktéw poznawczych i przezy¢ emocjonalnych, lecz
bytem strukturalnie i funkcjonalnie autonomicznym. Jest kims, a nie czyms, jest
podmiotem praw i obowigzkéw. Czlowiek to nie tylko indywidualny egzem-
plarz gatunku homo sapiens, ale niepowtarzalna w swej specyfice osoba. Osoba
to wszechswiat o naturze duchowej, obdarzony wolnoscia i stanowiacy tym
samym calo$¢ niezalezng wobec §wiata. Psychiczno-umyslowa transcendencja
cztowieka wobec §wiata zewnetrznego nie wyklucza oczywiscie jego powiazan
z kosmosem i spoleczenstwem”™ 7.

Daje réwniez wskazania co do podstaw okreslajacych koniecznos¢, granice
i mozliwosci wychowania czlowieka, kwestii jego podmiotowosci, wolnosci
i odpowiedzialnosci w relacjach i w wychowaniu. ,,Cho¢ cztowiek jest bytem
integralnym i autonomicznym, to jest zarazem jedynie bytem potencjalnym oraz
skoficzonym, wymagajacym cigglego rozwoju i aktualizacji. Personalizm chrze-
$cijaniski uznaje potrzebe finalizacji osoby ludzkiej, co dokonuje si¢ poprzez jej
aktywno$¢ zewngtrzng i wewnetrzng. Autorealizacja czlowieka—osoby wymaga
zycia spolecznego, poniewaz wiele warto$ci — warunkujacych pelny rozwdj bytu
ludzkiego — mozna realizowaé wylacznie we wspéldzialaniu interpersonalnym.
Dynamika cztowieka jest wielokierunkowa; manualna i umystowa, poznawczo-
-naukowa, artystyczna i etyczna, kontemplatywna i kreatywna, indywidualna
oraz zespolowa. Dynamizm jest wpisany w ludzka nature, korespondujac z jej
atrybutami: rozumnoscia i wolnoscig. Najczesciej jest to dynamizm nakiero-
wany ku spolecznosci. Czlowiek jest bytem — ku — drugiemu i bytem — dla
— drugiego. Ontologiczna integralno$¢ osoby ludzkiej koegzystuje z faktem, iz
tak biologicznie, jak i psychicznie potrzebuje ona spolecznosci dla petni swego
rozwoju”*7.

W tym kontekscie staje si¢ zrozumiale, jak Bojanowski z wielkim respek-
tem dla godnosci czlowieka, ktéry rodzi si¢ z pelnym potencjatem duchowym
i cielesnym, wskazuje na prawde o ustawicznym stawaniu si¢ czlowieka na
jego zyciowej drodze. Jej poczatek w sposéb oczywisty zwigzany jest z rzeczy-
wistoscig wychowania, od ktérego zalezy pelny rozwéj, zgodnie z jego natura,
i doskonato$¢ duchowa. Sformulowat to przekonanie w stwierdzeniu: ,najwyz-

7t Por. S. Kowalczyk, Z refleksji nad czltowickiem..., s. 129-130.
72 Tamze, s. 130.
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szym celem wychowania jest: aby czlowiek stal si¢ obrazem i podobiefistwem
Boga na ziemi”. Prowadzenie dziecka w procesie integralnego wychowania
do takiego celu nastepuje przez rozbudzanie jego duchowosci. Dokonuje si¢ to
najpelniej poprzez prowadzenie dziecka do osobistego spotkania z Chrystusem,
do ktérego nalezy je przygotowaé, wspierajac jego integralny rozwéj i organi-
zujgc wlasciwe warunki. Troszezac si¢ o pelny rozwéj dziecka na tyle poruszyc¢
glebie jego osoby, by na trwale stalo si¢ zdolnym do rozwojowej zmiany, nie
przestajac by¢ soba, ale ustawicznie wzbogacajac wlasng osobowosé. Wiedziat,
ze od wlasciwego rozwoju i uksztaltowania naturalnego wyposazenia dziecka
zalezny jest ksztalt calego jego Zycia w wymiarze doczesnym i wiecznym. Waz-
ne jest, by wiedzie¢, kim jest czlowiek — Ze jest bytem osobowym, rozumnym,
wolnym, przyporzadkowanym zyciu wiecznemu w Bogu. Temu towarzyszy
réwniez okreslona i od odpowiedzi na to pytanie zalezna, koncepcja edukacii.

Bojanowski staral si¢ zrozumie¢ rzeczywisto$¢ czlowieka w odniesieniu do
religii i filozofii. Jego wiedza, do§wiadczenie i intuicje znajduja werbalizacje
wspolcezesnie 1 maja swoje implikacje w kontynuacji praktycznej dzialalnosci
wychowawczej. Wizja czlowieka, jego zycia i dzialania w tej pelnej perspektywie
przekraczajacej doczesnosé, jest zbiezna z koncepcja osoby ludzkiej sw. Tomasza
z Akwinu, formutowanej przez o. A. Krapca. Czlowiek nieustannie dojrzewa
do pelni czlowieczeristwa (stad uprawa, paideia). Jest otwarty na ustawiczny
rozwdj, co pozwala mu na coraz pelniejsze wyrazanie swojej istoty. Osobowy
wymiar czlowieka przejawia si¢ we wlasciwych mu dzialaniach. Jako osoba
realizuje si¢ poprzez swojg wolnos¢ i mito$é, nastgpuje integralne urzeczywist-
nianie si¢ czlowieka jako osoby i otwarcie si¢ na nowe cele. Celem wychowania
jest uzdolnienie wychowanka jako podmiotu do przejecia kierownictwa nad
wlasnym procesem rozwoju*.

Czlowiek zrodzony w czasie, zyje na wieczno$¢. Stad kazde dzialanie dla
jego dobra ma sens i wartos$¢, a to, co dobrego on czyni, zostaje w nim na
zawsze. Bojanowski postrzega czlowieka w kontekscie oséb, w spotecznosci
osobowej, a nie instrumentalnej. Osadzajac swoja antropologie w chrzescijariskiej
koncepcji cztowieka uniknat bledu pozytywistycznych koncepcji naukowych,
sprowadzajacych czlowieka do rzeczywistosci instrumentalnej. Wazny tu jest
jeszcze wymiar istnienia. M. Gogacza definicja czlowieka: ,cztowiek jest bytem
jednostkowym, duchowo-cielesnym, podmiotujacym relacje wyznaczone przez
wlasciwosci, ktére on posiada ze wzgledu na swe istnienie i ze wzgledu na swa

5 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 251
7 Por. M.A. Krapiec, Czlowiek podmiotem wychowania, w: Filozofia i edukacja, red. P. Ja-
roszytiski, P. Tarasiewicz, I. Chlodna, Lublin 2003, s. 11-13.
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istotg”s. W definicji tej znajdujemy cale bogactwo celéw wychowania, ktére
winny obja¢ wlasnie wymienione elementy bytu (pryncypia) i wladze cztowieka.

Czlowiek jest bytem jednym; jest tym, kto dziala. Wszystko w nim jest
dobre i powinno by¢ dobre, o ile jest ludzkie, czyli podporzadkowane rozumowi.
Czlowiek, w odréznieniu od innych bytéw, jest zdolny uzywaé rozumu, moze
poznawa¢, rozumieé. Panowanie rozumu winno dotyczy¢ wszelkiego sposo-
bu ludzkiego dzialania. Sensem bycia czlowiekiem i jego zycia jest harmonia
wprowadzona przez rozum, chociaz czlowiek jest bytem rozdartym, to jego
zadaniem jest wprowadzanie harmonii i budowanie jednosci. Realizacja tego
zadania wymaga usprawnienia czlowieka, ludzkiego dzialania, polega na byciu
autentycznie sobg, autentycznie ludzkim, czyli uzywaniu rozumu. Zagadnienie
etyki i usprawnien ludzkiego dzialania, to zagadnienia odwiecznie ludzkie, kt6-
rych nie mozna pomijaé. To jest dorobek ludzkosci i jej zreflektowanej kultury,
z ktérego wcigz mozemy i powinni$my korzystaé. Dlatego siggamy momentéw
biblijnych, filozoficznych dotyczacych etyki, uszlachetnienia czlowieka w jego
wladzach — rozumu, woli, uczué¢ pozadliwych i popedliwych. To w tradycji
wiaze si¢ z cnotami, sprawnosciami intelektu i cnotami woli. Czlowiek jest
osobg ludzka, nie tylko indywiduum, byt ktéry przekracza przestrzen i czas,
jest zdolny do osiggnigcia wszechprzestrzeni, prognozowania i uktadania sobie
warunkéw na przysztosé, przekracza materi¢ i przestrzen. Moze si¢ ustawicznie
doskonali¢, nie spelnia si¢ jednak w Zadnym czasie, ale w wiecznosci®. U pod-
staw pojmowania czlowieka jako osoby lezy fakt istnienia duszy bezposrednio
stworzonej przez Boga, gdyz istnienie osobowe przekracza wszelkie sily natury.
Fakt stworzenia duszy w materii ludzkiego ciala stoi u podstaw rozumienia
ludzkiej osoby i jej naturalnej godnosci, ktéra wzrasta wraz z ludzka osobowg
dziatalnoscia?”.

Obraz czlowieka akceptowany w codziennym zyciu spolecznym jest w duzej
mierze dziedzictwem chrzescijanskiej wizji $wiata i czlowieka, zgodny z biblij-
ng wizja czlowieczenstwa. Tak wiec uznaje si¢ powszechnie, ze sam czlowiek
jest szczegdlnie wyrézniony w calej przyrodzie. Transcendencja czlowieka nad
przyroda przejawia si¢ przede wszystkim w charakterze ludzkiego poznania
intelektualnego, w naturze wolitywnego dzialania, w twérczosci i wolnych ak-
tach decyzyjnych, stojacych u podstaw zycia moralnego, charakterystycznego
jedynie dla gatunku ludzkiego. Jesli si¢ przyjmie taki obraz cztowieka, stajg sie
zrozumiale instytucje spoleczne, takie jak szkoly, szpitale, sadownictwo, wigzien-
nictwo. Wszystko to suponuje transcendencje czlowieka wobec przyrody i wobec

%5 M. Gogacz, Ku etyce chronienia osch. Wokdt podstaw etyki, Pallottinum, Warszawa 1991,
s. 5.

Zob. tamze, s. 6-7.

777 Por. M.A. Krapiec, Czlowick jako osoba, s.114-119.
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samego siebie; suponuje wolno$¢ i niezdeterminowanie, gdyz w przeciwnym
wypadku nie moglaby zaistnie¢ odpowiedzialno$¢ cztowieka za swoje czyny*.
Prawda o cztowieku domaga si¢ odkrycia, poznania i rozumienia, a nie two-
rzenia. Czlowiek i prawda o nim jest faktem, czyli rzeczywistoécig obiektywnie
istniejacg. Z Objawienia wiemy, ze czlowiek jest stworzony przez Boga na Jego
obraz i podobienstwo. Ta prawda Bojanowski kierowal si¢ we wiasnym zyciu
i osobistym rozwoju, prowadzac poglebiong refleksje o wychowaniu w ogdle.
Uniwersalnos¢ filozofii i religii pozwala takze spojrzeé na istotne dla ludz-
kosci zjawiska i procesy ponad wlasciwymi danym narodom i spotecznosciom
problemami i potrzebami wynikajacymi z ich specyficznej sytuacji w danym
momencie historii. W tym wymiarze Bojanowski analizowal dzieje rozwoju
cywilizacji ludzkiej w kontekscie dziejéw wychowania. Wskazat na koniecznogé
i niewatpliwe dobrodziejstwa postepu i dorobku pokolen, ale zidentyfikowat
réwniez jego zgubne skutki i ich przyczyny. W jego rozumieniu wynikaja one
z zachwiania harmonii wpisanej w stworzenie przez Stwércg, spowodowane
checia zawlaszczenia sobie przez czlowieka wladzy nad $wiatem i kreowania
rzeczywistosci niezaleznej od Boga. Wiaze si¢ to z ubdstwieniem ciala, rozu-
mu, czy wolnosci, co prowadzi do odrzucenia zaleznosci od Boga i Jego praw.
Zawsze jednak w dziejach ludzkosci obracalo si¢ to przeciw cziowiekowi i jego
dobru, prowadzilo do upadku moralnego i zachwiania podstaw Zycia spolecz-
nego. Bojanowski przedstawit to obrazowo: ,Oto im bardziej plemi¢ ludzkie
rozmnozone, mianowicie w krajach zachodu, w rojowiskach swoich pia¢ sie
zaczelo do wysokich ztotych owocéw tego $wiata, spychato jednych, aby na ich
glowach stawac i tworzyly si¢ warstwy, jak owe wielkie piramidy, wieze Babel
u spodu rozlegle, natlokiem wyzszych warstw prezone, u wierzcholkéw tego
sktadu spolecznego szczuple, swobodne, na barkach nizszych warstw zawisajace.
A w onych nadolnych poktadach byt gl6d i zgrzytanie z¢béw, niekiedy zlowrogie
od spodu wstrzaénienia, a w gérze spozywanie stodkich owocéw. Ale tez zadatki
blogich i wysokich przeznaczen jawig si¢ najczesciej w glebokich niedolach”™.
Dlatego nie w postepie cywilizacji upatrywal on mozliwosci odrodzenia
czlowieka i ludzkosci, lecz w postepie duchowym, ktéry rzadzi si¢ odmienny-
mi prawami. Polega na przemieniajacym powracaniu do tego, co podstawowe
i wlasciwe naturze czlowieka, lecz na miare¢ tego, do czego ludzkos¢ doszla
juz w swym rozwoju na danym etapie dziejéw. Chodzi tu o harmoni¢ mi¢dzy
cialem i duchem, miedzy doczesnym i nadprzyrodzonym wymiarem ludzkiego
zycia i dziatania wedlug wzoru, jaki odkrywamy w osobie Jezusa Chrystusa.
I tu znajduje uzasadnienie — dlaczego chrystocentryzm, a nie antropocentryzm.

778 Por. tamze, s. 5161

79 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 609—610.
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2. Dlaazego wychowywac? Znaczenie wczesnej edukacji
dla rozwoju i zycia cztowieka

Zgodnie z przyjeta koncepcja cztowieka i wiedza o nim jako osobie, rodzice
i wychowawecy rozpoznajg kim jest dziecko oraz do czego jest ono w swej bytowe;
strukturze zdolne, i czego potrzebuje, by zaktualizowa¢ caty swéj potencjal. Tu
nalezy bowiem szuka¢ najpierw odpowiedzi na pytanie dlaczego wychowywac?
,Osoba jest przede wszystkim podmiotem zdolnym do wylaniania z siebie auto-
nomicznych dziatad, zdolnym do samoorganizowania réznych typéw czynnosci.
Zauwazmy to okreslenie: podmiot zdolny do..., gdyz to stanowi wskazéwke dla
odpowiedzialnej dziatalnosci wychowawczej. Wychowanie ma owe zdolnosci,
w sensie moznosci, poméc zaktualizowad”.

Fizyczny rozwéj cztowieka wiaczony w proces wychowania powinien doko-
nywac si¢ zgodnie z naturg i wlasciwg tej sferze zycia cztowieka funkcja w calym
zyciu i dzialaniu osoby. Ma on zaréwno bezposredni, jak i posredni wplyw na
zachowanie si¢ dziecka. Rozwéj bezposredni decyduje o tym, co dziecko moze
robi¢. Natomiast posredni wplywa na postawy dziecka w stosunku do siebie
samego i innych, a to znajduje odzwierciedlenie w sposobie przystosowania si¢
dziecka do zycia i dzialania w danej spolecznosci. Stanowi on wazna podstawe
dla rozwoju duchowego. Wlasciwe podejscie do realizacji procesu wychowa-
nia wymaga zrozumienia jego wielorakich uwarunkowan. Jest ono sposobem
wprowadzenia dziecka w §wiat kultury. Analizujac to zagadnienie musimy
sobie zda¢ sprawe, w jakiej kulturze zyjemy i w jakg kultur¢ mamy wprowadzi¢
dziecko. Male dzieci potrzebuja dorostych, ktérzy pomoga im zrozumie¢ ich
wlasne doswiadczenia. Pewne pojecia i sposoby rozumienia tych doswiadczen
ksztaltuja si¢ jeszcze przed péjsciem do przedszkola, bo dziecko wprowadza
w $wiat pierwsza komorka spoleczna, jaka jest rodzina.

M. Krgpiec ukazuje obraz tego procesu, zbiezny z pojmowaniem go przez
Bojanowskiego, odwolujac si¢ do macierzynskiego wymiaru wychowawczej re-
lacji dziecka i dorostych. Méwi, ze ,,czlowiek Zyje w potréjnym lonie: najpierw
w lonie matki. Tu organizuje sobie cialo i od pierwszego momentu juz jest
czlowiekiem. Te same czynnosci biologiczne, ktére przejawiajg si¢ w pierw-
szej komoree, bedg trwaly az do $mierci w sposéb niezwykle konsekwentny.
Drugie fono to $wiat, lono spoleczne, ktére zaczyna si¢ w rodzinie, w nim
organizujemy sobie ducha. Czlowiek nie rozwinalby ducha, gdyby mama, tata
czy rodzeristwo nie méwili do niego. Tak wyzwala si¢ ducha. Poszerza si¢ ono
z rodziny na szkolg, ze szkoly na organizacje, z organizacji na naréd, paristwo,
na Kosciél. Ale wszystko: i rodzina, i szkola, i naréd, i paristwo, i Koscidt jest dla
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cztowieka, aby mu poméc i uszlachetni¢ go, a nie upodli¢. I dlatego ogromnie
wazna jest dobra rodzina, kochajacy si¢ rodzice. Z rzeczywistosci §wiata czerpie
elementy kultury, z rzeczywistosci stworzonej przez Boga czerpie wartosci,
ktére musi zagospodarowa¢. Kazde nowe poznanie rodzi nowe pytania, nowe
problemy i chociaz cale zycie jest poszukiwaniem, ale Zeby zrozumieé trzeba
siegna¢ do zrédla rzeczywistosci, ktéra jest w Bogu. Nauczyciel jest kontynu-
atorem rodzicéw w wychowaniu dziecka. Po rodzicach wlasciwie najwazniejszy
w zyciu czlowieka jest nauczyciel. Nauczyciel jest tym najwyzszym tytulem,
jakim mozna czlowieka obdarzy¢. Nauczyciel stanowi jakby najwyzszy stopient
czlowieczenstwa, dlatego Ze ma on poméc drugiemu by¢ czlowiekiem, a nie
tylko narzedziem. Dziecko jest bytem osobowym Zyjacym na wieczno$é, to co
zaczerpnie od nauczyciela niesie ze sobg na zawsze.

Czlowiek jest bytem wolnym, to wolnos¢ do czynienia dobra. Wolnos¢
odpowiedzialna, istotnym zadaniem nauczania, wszedzie, na kazdym etapie jest
wychowanie drugiego i siebie tez do odpowiedzialnych decyzji, racjonalnych,
dobrych i pigknych. Za czyny plynace z decyzji podejmujemy odpowiedzialnos¢
wobec siebie, spoleczeristwa i Boga. Tylko decyzja odpowiedzialna jest celem
wychowania cztowieka, czyni czlowiekiem szlachetnym. Majac to wszystko
na uwadze, mozna ukaza¢, jaka powinna by¢ szkola, ktéra ma by¢ miejscem
formowania czlowieka™.

Dociekania Bojanowskiego dotyczace czlowieka i jego natury rozwijaly
sie na bazie jego troski o poznanie i zrozumienie zaréwno jego istoty, jak
i odpowiedniego wprowadzenia mlodego pokolenia w §wiat, w ktérym za-
grozenia dla pelnego rozwoju cielesno-duchowego nie tkwily w naturze i jej
zywiolach, ale w wytworach ludzkiego rozumu i cywilizacji. Podzielal zdanie
sobie wspélczesnych myslicieli, pedagogéw, ze istota wychowania czlowieka jest
umiej¢tna pomoc w ksztaltowaniu jego sfery duchowej, a szczegélnie w wy-
chowaniu moralnym, opartym na wartosciach odkrywanych w religii, naturze
i historii oraz w tych samych wymiarach urzeczywistnianych. Zdawal sobie
sprawe z tego, ze ,im grozniej terazniejsze stosunki spoleczne zachwiewaja sie
z braku podstawy moralnej, tym Zywotniejszem staje si¢ zadaniem ludzkosci
sprawa wychowania. Za nig mnogie juz podnosily si¢ glosy. Pestalozzi, ktéry
tej sprawie calkiem si¢ poswiecil, nie widzial innego wybawienia dla upadle;
ludzkosci, jak jedynie tylko we wychowaniu i na tej tylko drodze spodziewal

sie odrodzenia”*®.

Krapiec, Wprowadzic dziecko w swiat kultury Tekst referatu wygloszonego na V Ogdl-
nopolskiej Konferencji Nauczycieli i Wychowawcéw pt. Szkola wobec rozwoju dziecka
— od dziecigctwa do dojrzalosci, zorganizowanej przez Fundacje Servire Veritati Instytut
Edukacji Narodowej (Lublin, 11 III 2006). http://cywilizacja.ien.pl/?id=465

® K. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. I, s. 237.
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Poszukiwania drogi realizacji tak waznego spolecznie zadania prowadzit
w szerokim kontekscie, wedtug przekonania, Ze problemy spoleczne rodza si¢
w réwnie rozlegtych przyczynach. Ubolewal nad dajacg si¢ juz wtedy zauwazaé
fragmentaryzacja i laicyzacja zycia, do czego niewatpliwie przyczynialy si¢
wplywy racjonalizmu, sekularyzmu, rozwéj nauk empirycznych. Podobnie jak
dzis, proporcjonalnie byly rozpowszechniane w éwczesnych formach propagan-
dowych sfer wyzszych, rzekomo postepowych. Demaskowal ich destrukcyjny,
nieprzyjazny naturze ludzkiej, wplyw na wiasciwy rozwéj zaréwno jednostek,
jak i wspélnoty ludzkiej. Wskazywal réwniez na pozytywny wymiar istnieja-
cych réznic migdzy narodami, kulturami, ktére moga stawaé si¢ pomoca we
wzajemnej wymianie wartosci.

,Od wschodu na szerokich i pustych plaszczyznach, kedy $wiat starozytny
nie byl si¢ rozszerzyl — ostatnia nawala ludéw rozpostarta si¢ po réwni jednorod-
nej, jela sie roli i spokojnie Zyzne dziedziczyta tany. Stad ich tagodnos¢, cichosé,
wojna potrzebg nazwana, bo z koniecznosci tylko odpornie prowadzona, stad
szczodrosé, z obfitoéci ziemi, stad przywigzanie do zagréd, z ktérymi byt ich
zlaczony, stad religijnosé, bo zawistos¢ ciagta od Opatrznosci, stad ustawiczny
wplyw niewidomego $wiata, na $wiat widomy. Tam za$ na zachodzie odwrotnie;
réznorodnos¢ staje sic pobudka ustawicznych star¢ i wojen. Niebezpieczenstwo
spokojnego uprawiania roli i jej skapos¢ gromadzi coraz bardziej ludy w grody,
miasta, aby latwiejsza stawi¢ obrone. — W §cisku ludnosci rodzi si¢ przemyst,
spuszcza si¢ na siebie, na rozum, tepieje zwistos¢ od Opatrznosci — serce si¢
$ciesnia — samolubstwo i pycha wzrastaja, stany jedne nad drugimi si¢ wznosza.
— Wszystko to pigtrzy, grupuje si¢ w kamieniczne miasta, w zamki wyniosle,
jak szeregi skal tamtejszych, jak stany jedne nad drugimi napietrzone. Wszel-
kie zasoby, jakimi dotad ludzko$¢ si¢ sycila, zmelte, spozyte i strawione, i przy
niktych $wiatetkach rozumu, w owej pomroce zimowej, na rozlicznych warsz-
tatach wysnute kiebki mézgéw prawie do ostatka. Czczos¢ i gléd jakoby na
wielkim przednéwku — taknienie nowych daréw Bozych, zaczyna sie z ucisku
nadolnego odzywac”*%.

Zdaje sie, ze we wspodlczesnosci czlowiek czgsto dochodzi do owego gltodu
Transcendencji. Tylko dokonuje si¢ to z tg réznica, ze nie jest to laknienie no-
wych daréw Bozych, ale zaspokojenia go szuka w oderwaniu od doswiadczenia
dziejéw, siggajac do tego, co prymitywne — magia, zabobony, albo tylko tego,
co wskazuje ,szkietko i oko”. Widoczna jest jeszcze jedna tendencja, ktérg jest
ucieczka od kultury w prymitywne formy kultury upozorowanej, amerykani-
zacji, traktowania plci i ciala oparte na przyjemnosci plynacej z konsumpcij,
posiadania i tozsamosci ,zamknietej w szafie” czy innych ukazywanych przez
Z. Melosika probleméw wspélczesnej kultury. Postuluje on podjgcie badania,

5 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. I1, s. 107-108.
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,W jaki sposéb mlodziez konstruuje poczucie sensu w ramach dostgpnych jej
przekazéw kulturowych, przy odrzuceniu przekonania, ze istnieje jakiekolwiek
‘niedwuznaczne, odwiecznie prawdziwe stanowisko’ (wazna bytaby w tym kon-
tekscie préba zrozumienia ‘mikrozwyczajéw’ codziennego zycia mlodziezy)™.
Weigz aktualne pozostaje wskazanie Bojanowskiego, ze rozwigzywanie pro-
bleméw z tym zwigzanych powinno rozpocza¢ sie od wezesnego wychowania
dzieci. Inaczej w wieku dojrzewania nie bedzie fundamentu, na ktérym miody
czlowiek bedzie méglt budowaé wlasny poglad na swiat i stawi¢ opér narzu-
cajacym sie stylom kulturowym. W rezultacie nie bedzie zdolny w wolnosci
wybieraé, lecz bedzie bezkrytycznie wszystko przyjmowal, naiwnie wierzac, ze
zachowuje swoje prawa i sam kreuje rzeczywisto$¢. Jednak tak naprawde bedzie
niewolnikiem wlasnych instynktéw i egoistycznych pragnieri oraz zewnetrznych
manipulacji — reklamy, konsumpci itd.

Szczegélnie wazny staje si¢ integralny rozwdj dziecka ku celom najwyzszym
wspierany autorytetem wychowawcéw bedacych osobowym symbolem prze-
kazywanych warto$ci. Chodzi zatem o pedagogike wartosci, a nie pedagogike
potrzeb. F. Schleiermacher dokonal w swoich odczytach pedagogicznych w 1826
roku naturalnego rozréznienia trzech rodzajéw oddzialywania wychowawcy na
dziecko: pobudzanie czy wymaganie, wspieranie, przeciwdzialanie. Uzasadnienie
wymagan i ograniczent moze pochodzi¢ jedynie z obszaru absolutnych wartosci,
ktére leza poza osobistymi wymaganiami odnosnej osoby. Te wartosci sg o wiele
bardziej ponadczasowe i moga w toku dziejéw objawiaé sie co najwyzej w r6z-
nym stopniu, ale zawsze istnieja i nie podlegaja kryzysom. Takie podstawowe
wartosci s3 prawdziwe, dobre, pigkne i $wigte. To s3 podstawy, ktére dopiero
daja wychowawcy prawo, aby trwale wplywal na zachowanie dziecka, nie mylac
norm spolecznych z wartosciami absolutnymis.

W okreslaniu podstaw antropologicznych rozwoju i wychowania, ich ro-
zumienia dzisiaj stajemy wobec wyzwan postmodernizmu, ktérego pojecie
definiuje si¢ na rézne sposoby, m.in. jako: ,,Gloszenie naturalistycznej koncepcji
czlowieka, podkreslajacej tylko jego wymiar cielesny i skrajnie pojmowang
wolno$¢, nieskrepowang jakimikolwiek przykazaniami i etycznymi nakaza-
mi czy zakazami, jako wolno$¢ od wszystkiego i do wszystkiego. Gloszenie
przy tym tzw. tolerancji pozytywnej, tzn. zakazujacej oglaszania za prawdziwe
jakichkolwiek statych i obowigzujacych pogladéw religijnych, §wiatopoglado-

wych, spolecznych, politycznych i innych; a jednoczesnie zobowigzujacej do
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Por. Z. Melosik, Edukacja a przemiany kultury wspotczesnej. Implikacje dla teorii praktyki,
w: Nowe konteksty (dla) edukacyi alternatywnej XXI wieku, Krakéw 2001, s. 22-29.

% Por. A. Briihlmeier, Edukacja humanistyczna, s. 83-89.
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akceptacji wszelkich odmiennych od naszych postaw, zachowan, przekonari,
warto§ciowari” .

Wspélczesnie wobec moralnego chaosu daje si¢ coraz wyrazniej slysze¢
wolanie o koniecznos$¢ odrodzenia wychowania, jego renesansu, ktéry mialby
by¢ odrodzeniem, czyli powrotem do jakiego$ poczatku czy nowym rozkwi-
tem*”. B. Sliwerski, odnoszac si¢ do N. Postmana, wskazuje, ze ,2upomina si¢
on dzisiaj o Boga w szkolnej edukacji dlatego, ze jego zdaniem zajmuje On
swoje poczesne miejsce jedynie w szkolach wyznaniowych. Tymczasem nalezy
wprowadzi¢ do szkét publicznych idee i wartosci transcendentne, duchowe,
ktére nadawalyby uczeniu si¢ odpowiedni sens i jasno$¢. Innymi slowy, nie
zada on przywrécenia o$wiacie publicznej wymiaru szricte religijnego, na bazie
tradycji judeochrzescijariskiej, ale upomina si¢ o wprowadzenie do niej jakiej$
wielkiej opowiesci, metanarracji jako synonimu Boga. Nie ma to by¢ jakakolwiek
opowiesé, ale taka wlagnie, ktéra nawigzywataby do swoich Zrédet i kreowala
zarazem uczniom wizje przysztosci. Ma to by¢ opowies¢ bazujaca na ideatach,
okreslajaca zasady wspdélzycia, tworzgca autorytety i — co najwazniejsze — prze-
kazujaca poczucie cigglosci i swiadomosci celu”®. J. Kostkiewicz natomiast
w tym kontekscie siega do koncepcji pedagogiki katolickiej, szczegélnie ze
wzgledu na integralny stosunek do osoby wychowanka i na pewnos¢, ze kazda
katolicka koncepcja wychowania jest zarazem chrzescijaniska i personalistycz-
na. Uwaza, ,ze wspélczesnie zastuguja one na renesans. Dzisiaj, w dobie po-
wszechnej bezradnosci wychowawcéw, mogg staé si¢ impulsem wzmagajacym
skutecznos¢ wychowania”®. Nie ulega watpliwosci, ze obecnie potrzebna jest
lepsza jako$¢ wychowania, kiedy intensyfikacja wysitkéw pedagogicznych, re-
form i zwigzanych z nimi wydatkéw finansowych, nie przynosi pozadanych
sukceséw wychowawczych. Zwraca si¢ uwage na koniecznos¢ rewizji obszaru
celéw i srodkéw wychowania oraz wychowawcéw i ich postaw etycznych®°.
Jednak punktem wyijscia dla tworzenia celéw wychowania jest koncepcja osoby

W tym kontekscie mys] pedagogiczna Bojanowskiego i metoda poznawa-
nia rzeczywistoéci czlowieka, jego zycia, rozwoju, wychowania, relacji i dzia-
tania w odniesieniu do celu i sensu Zycia nie stracila na aktualnosci. Jej istota
bowiem oparta jest na uniwersalnych zasadach antropologii chrzescijariskiej,

6 S, Wielgus, Postmodernizm, w: R. Czekalski (red.), Katecheza wobec wyzwari wspdtezesnosciy

Plocki Instytut Wydawniczy, Plock 2001, s. 35.

Por. S. Wielgus, O odrodzenie wychowania, w: R. Czekalski (red.), Katecheza wobec wy-
ZWAN..., S. 49=50.

B. Sliwerski, Wspolczesna mysi pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania, Impuls,
Krakéw 2009, s. 9.

Por. J. Kostkiewicz, Aksjologiczne podstawy katolickich koncepeji pedagogicznych, w: Chrze-
scijariskie inspiracje w pedagogice, Krakéw 2011, s. 14-15.

Por. S. Wielgus, O odrodzenie wychowania, s. 50-52.
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ktérej osiagnigcia wspolczesne sg dzisiaj najlepsza podstawa do realizacji idei
pedagogicznych Bojanowskiego. Tomisci, fenomenologowie i egzystencjali-
$ci uwypuklaja powigzanie problematyki sensu zycia z osobowym statusem
cztowieka. Kazdy antropologiczny redukcjonizm (biologiczny, ekonomiczny)
faktycznie niszczy poczucie sensu zycia*'. Zatem powrét do podstawowych
i niezmiennych prawd i wartosci religijno-filozoficznych, uwzglednianie do-
robku ludzkosci odkrywanych i warto$ciowanych w dziejach wychowania sg
jedng z pewnych drég budowania teorii i praktyki wychowania integralnego.

Wolnosé jest tworzeniem dobra w sposéb odpowiedzialny. Tolerancja do-
tyczy zawsze ludzkiego dzialania, réznych sposobéw wykonywania dobra. Nie
moze by¢ tolerancji dla zta i bledu. Zlo bowiem dotyczy tego, co moralne, za$
falsz dotyczy poznania. To co si¢ dzieje w nas i wokoél nas nigdy nie jest bez
wplywu na nas.

Bojanowski wierzyt gleboko, ze cztowiek zostal stworzony z milosci przez
Boga na Jego obraz i podobieristwo, a przez grzech utracil harmonig, jaka Bég
go obdarzyl, a obecnos¢ grzechu zaciemnia jego pierwotng niewinnos$¢, pro-
stotg. To utrudnia czlowiekowi zrozumienie Bozego or¢dzia, a odczytanie go
przestaje by¢ prosta rzeczywistoscia objawienia i aski, a staje si¢ odtad przed-
miotem trudnego wysitku, powierzonego cztowiekowi. Stad oczywiste jest, ze
czlowiek potrzebuje taski, potrzebuje wychowania i ciaglego nawracania, ktére
nazwiemy samowychowaniem, aby do tej harmonii z Bogiem i calym stwo-
rzeniem zmierzaé przez cale Zycie. Potwierdza to przestroga Jezusa, do ktérej
bl. Edmund odnosi w swych dociekaniach na wizj¢ wychowania: ,Zaprawde
powiadam wam, jesli si¢ nie nawrdcicie i nie staniecie si¢ jako male dziatki,
nie wnijdziecie do Krélestwa Niebieskiego”.

Nawrdéci¢ sie mamy do dziecigeej prostoty — ale jak medrzec, co prostota
celuje — bez utraty zdobytego $wiatla — bez zaparcia si¢ osiagni¢tego stanowiska
Ducha. Tylko ten duch ma wnij$¢ w Zycie i przyodzia¢ si¢ prostota dziecigca.
Pogodzenie to znachodzimy u ludu naszego; tam we warstwy najpierwotniej-
szego usposobienia wsigkly oraz warstwy nastepne chrzescijariskiego swiata™.

Bég Ojciec nie pozostawia czlowieka samemu sobie, lecz prowadzac do
zbawienia wychowuje kazda osobe w indywidualnej historii jej zycia, kazda
wspdlnote i calg ludzkos$¢ w jej historii. W Chrzcie §w. obdarza czlowieka
godnoscig dziecka Bozego przywracajac czystosé, ktérej w swym zyciu ma
strzec, rozwijajac w pelni wszystkie swe mozliwosci, zyjac w wierze, miltosci,
prawdzie, wolnosci. Czlowiek, chociaz nosi w sobie obraz Milosci, to jednak,
pozostajac wolny, nie jest na nig skazany. Chociaz niezmiennie potrzebuje
taski i mifosci w jej najglebszym znaczeniu, moze jej nie chcieé, wybierajac

»9 Zob. S. Kowalczyk, Z refleksji nad cztowiekiem..., s. 10.
»>  E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 11, s. 6.
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namiastki, §rodki czynigc celem swego zycia, moze odrzuci¢ Boga i Jego pra-
wo milosci. Bojanowski nie dyskutuje z ta wolng decyzja czlowieka, ale tym
ktérzy wierza konsekwentnie proponuje droge rozwoju osoby i odrodzenia
narodu, ktérg jest wychowanie integralne. Wychowanie, w ktérego centrum
jest Chrystus — prawdziwy Bég i prawdziwy czlowiek, wzér tej harmonii, do
ktérej w naszym zyciu mamy dazy¢, laczacej w nas to, co cielesne i co duchowe,
,ducha ze zmyslowoscig™ obejmujacej wszelkie aspekty czlowieka, poczawszy
od natury po nadprzyrodzono$¢. Takie wychowanie ma swoja jako$¢ i wymaga
odpowiednich warunkéw dla jego realizacji. Stad Bojanowski nie tylko budowat
jego koncepcje teoretyczng, ale stworzyl system wychowania.

To, co duchowe jest proste, chociaz niefatwe, ale to wlasnie prostota jest
wlasciwa plaszczyzng odniesient osoby w przekraczaniu ograniczen natury, by
ja uszlachetnia¢ zmierzajac do wewnetrznego scalenia oraz prawdy w budo-
wanych przez nig relacjach z Bogiem, soba samg i innymi. Glgbokie wyczucie
Bojanowskiego od innej strony ujmuje dzi§ w stowa Kosciél, dajac wytyczne
wychowawcze w odniesieniu do ludzkiej milosci, zwracajac uwage na prawde, ze
cialo odslania sens zycia, mito$¢ Boza oraz wyraza powolanie do wzajemnosci,
to znaczy do milosci i wzajemnego daru z siebie samego. W chrzescijaniskiej
wizji czlowieka nie ma sprzecznosci miedzy duchem i cialem, ale przyznaje
si¢ cialu szczegdlng role, poniewaz cielesnos¢ jest specyficznym sposobem ist-
nienia i dzialania, wlasciwym ludzkiemu duchowi. To znaczenie jest najpierw
natury antropologicznej: ,cialo objawia czlowieka”, ,wyraza osobg” i jest w ten
sposéb pierwszym przekazem informacji Boga do czlowieka, jakoby pewien
pierwotny ,sakrament, rozumiany jako znak, ktéry w §wiecie widzialnym prze-
kazuje tajemnice niewidzialng, ukryta w Bogu od wiekéw”. Drugie znaczenie
cielesno$ci ma charakter teologalny: cialo przyczynia si¢ do objawiania Boga
i Jego milosci stwérczej, poniewaz wyraza charakter czlowieka jako istoty stwo-
rzonej, jego uzaleznienie od podstawowego daru, ktérym jest dar mitosci. Jest
ono $wiadkiem stworzenia jako podstawowego daru, a wigc swiadkiem miltosci
jako zrédta, z ktérego si¢ rodzi sam dar*+.

Bég zaprosit cztowieka do wspélpracy w tym dziele i zawierzyl mu za-
dania, ktére ma wypelni¢ w swym zyciu dla dobra innych i swego szczgscia.
Czlowiek jest do tego zdolny, bo otrzymal wolnos¢ i rozum, moze wiec Boga
poznac i wybraé. Z milosci do czlowieka postal Swego Syna Jezusa Chrystusa,
aby nasladujac Go w swoim zyciu doszed! do pelni swej dojrzalosci ludzkiej
i chrzescijaniskiej, realizujac przykazanie mitosci Boga i blizniego. Polega ona na
osiggnieciu wewnetrznej harmonii, ktéra jest efektem integralnego wychowania

%3 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 43.
94 Por. Kongregacja do spraw wychowania katolickiego, Wytyczne wychowawcze w odniesieniu
do ludzkiej mitosci, Watykan 1983, nr 20—24.
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czlowieka. W efekcie bedzie on zdolny do budowania rzeczywistosci, w ktérej
zyje, realizujac wartosci i przekazujac je nastgpnym pokoleniom. Skoro Bég
w swej madrosci sprawil, ze czlowiek przychodzi na $wiat jako bezradne dziec-
ko, to znaczy, ze dal rodzicom obowiazek troski o jego rozwdj i wychowanie.
Szczegdlng zas role ma tu do spelnienia kobieta. Ona spelnia szczegdlng role
we wezesnym wychowaniu zaréwno jako matka, jak i wychowawczyni w in-
stytucji przedszkolnej. Dlatego powinna by¢ swiadoma waznoéci odpowiedzi
na pytanie — dlaczego nalezy wychowywac? OdpowiedZ daje nam psychologia,
wskazujac na trwalos¢ wezesnego wplywu na postawy i zachowania dziecka,
istotne w calym jego zyciu. ,Po pierwsze, poniewaz uczenie si¢ i doswiadcze-
nie odgrywaja coraz bardziej dominujaca rol¢ w rozwoju dzieci, mozna je tak
ukierunkowac, aby prowadzily do dobrego przystosowania. Zasadniczo zadanie
to musi spelnia¢ rodzina, jednakze wigksze grupy spoleczne moga stanowié
srodowisko kulturowe, w ktérym dzieci bedg realizowaly swoje mozliwosci.
Jesli pozwalamy dzieciom wzrastac i robi¢, co cheg i kiedy chea, wyrzadzamy
im oczywiscie krzywde. Dzieci sg zbyt niedoswiadczone, aby zdawaly sobie
sprawe z tego, czego oczekuje od nich grupa spoleczna. (...) Kierowanie wy-
chowaniem jest najbardziej potrzebne we wezesnych fazach uczenia sie, kiedy
dopiero kiadzie si¢ jego fundamenty. Jezeli dzieci skieruje si¢ od poczatku na
wlasciwg droge i zacheci do pozostania na niej, az si¢ nie przyzwyczaja lub
nie przekonajg, ze jest to najlepsza droga, wéweczas jest mniej prawdopodobne,
ze pdzniej wybiora zlg droge. Po drugie, ze wzgledu na to, ze wezesne pod-
stawy rozwoju szybko przeksztalcaja sie¢ we wzory nawykéw, beda one przez
dlugie lata wywieraly wplyw na przystosowanie psychiczne i spoteczne dzieci.
(..) Po trzecie, (...) wzory postaw i zachowari utrwalone w pierwszych latach
zycia maja tendencje do przetrwania bez wzgledu na to, czy sa dobre czy zle,
korzystne czy szkodliwe dla przystosowania dziecka. Po czwarte, pozadane sa
czasem zmiany w tym, czego si¢ dziecko nauczylo. Wobec tego, im wczesniej
te zmiany zostana przeprowadzone, tym lepiej dla dzieci, i w konsekwencji
beda one bardziej wspéldziataty w dokonywaniu owych zmian™.

Szacunek dla natury, glebokie wyczucie i pielegnowanie tego, co najwaz-
niejsze dla ludzkiego szczescia w wymiarze doczesnym i nadprzyrodzonym,
w spos6b najczystszy i godny nasladowania zachowaly si¢ w Zyciu i zwyczajach
ludu.

Chociaz zmieniajg si¢ czasy, style zycia i wychowania, jednak natura czlo-
wieka nie zmienia si¢ i z tej racji, niezaleznie od czasu i miejsca, tym, czego
czlowiek najbardziej i koniecznie potrzebuje w calym swoim zyciu, dla pelnego
rozwoju i szczgscia jest Milo$é, ktéra nadaje sens zyciu, i milo$¢, ktéra ksztaltuje
najglebsze osobowe wiezi.

»95  E. Hurlock, Rozwdj dziecka, PWN, Warszawa 1985, s. 65—66.
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Przyczyny wychowania tkwia zatem w Bogu, w samym cziowieku oraz
w ludzkiej wspdlnocie, w ktérej zawsze problemy dotyczace potrzeby i znaczenia
wychowania oraz jakosci zycia spolecznego nie sg problemami tylko naszych
czaséw. Jakze aktualna jest refleksja Bojanowskiego o spolecznej wadze weze-
snego wychowania dziecka dla moralnego podniesienia czlowieka i ludzkiej
spolecznosci. Dostrzegamy czgsto w naszym Zyciu spolecznym 6w brak podstawy
moralnej, ale czy dostrzegamy potrzebe budowania tej podstawy poprzez wycho-
wanie? Generalnie, wszyscy uwazamy to za oczywiste i wazne, ale brak nam
albo dobrego pomystu, albo odwagi, by uzna¢ prawde, ze cztowiek najpelnie;
rozwija si¢ w swym czlowieczenistwie, podejmujac realizacj¢ wartosci wyzszych,
duchowych — milosci, prawdy, dobra i pigkna, osiagajacych swa pelnie w Bogu.
Realizujac je, dojrzewa jako osoba obdarzona godnoscia, wolnoscia, odpowie-
dzialno$cig, podmiotowoscia, rozumnoscig. Mimo tak oczywistych stwierdzen
od lat praktyka Zzycia i wychowania zmierzaja jakby wbrew logice praw rozwoju
i wzrostu, chociaz problem jest od lat zdiagnozowany: Niezb¢dne do rozwoju
czlowieka jako osoby s milos¢ i szacunek. Prawda ta opiera si¢ na wlasciwe;j
hierarchii warto$ci. Jednak juz potoczna obserwacja zycia spolecznego wskazuje
na odwrécenie w praktyce tej hierarchii i wzrastajaca pozycje — jako wartosci
realizowanych — wartosci nizszych. Promuja je réwniez $rodki spolecznego
przekazu, wywolujac efekt silnej presji modelu Zycia konsumpcyjnego, ktérego
bohaterem jest przystowiowy cztowiek ,zdrowy, pigkny i bogaty”, nastawiony do
$wiata w sposéb calkowicie instrumentalny, nierzadko szukajacy sensu swego
zycia u swojego psychoterapeuty*°.

Mtody czlowiek, od najmlodszych lat, mamiony jest bowiem latwoscia zycia,
nastawieniem na ustawiczny sukces w dziedzinie kontaktéw miedzyosobowych,
dzialania, posiadania, wladzy i przyjemnosci. Przy tym zbyt czesto redukuje si¢
czlowieka, jego potrzeby i pragnienia tylko do plaszczyzny doczesnej, lekcewa-
zac lub ignorujac sfer¢ nadprzyrodzong, duchowa, ktéra nadaje osobie ludzkiej
wlasciwg perspektywe rozwoju, motywacji do dzialania i wiernosci zasadom
opartym o wartosci wyzsze. Efektem sg postawy roszczeniowe, egoistyczne i tak
mozna by wylicza¢ az po patologie Zycia osobistego, rodzinnego, spotecznego.

Dla realizacji wychowania ukierunkowanego na ochrone i wspieranie roz-
woju czlowieka w jego dziecigctwie, jako najpewniejsza, widzial Bojanowski
droge tradycji koscielnej. W niej nie tylko godnos$¢ dziecka zyskiwala wlasciwy
wymiar, ale takze rodzina uzyskiwala wsparcie z uznaniem pelni jej praw do
wychowania dziecka oraz urzeczywistniania najwyzszych wartosci. Pafistwo
i Kosciét dopelnialy wraz rodzing peing harmoni¢ srodowiska wychowawcze-
go, w ktérym dziecko mogtlo si¢ integralnie rozwija¢ w odniesieniu do natury,

26 Por. K. Olbrycht (red.), Edukacja aksjologiczna, t. 1. Wymiary. Kierunki. Uwarunkowania,

Wyd. US, Katowice 1994.



Dlaczego wychowywac? Znaczenie wczesnej edukacji

religii i historii. ,Kosciél, ktéry zawsze mial prawde w zyciu, tylko jej nie zdolal
we wszystkie stosunki zycia rozprowadzi¢, przychodzi teraz do wylania sig, do
przeswietlenia wszelkiej zewngtrznosci. On jest Kojarznig, przybytkiem prawdy
wiekuistej i przybytkiem wszelkiego Pigkna, zatem jest Dobrem bo praktycznym
zastosowaniem do zycia, jest Zywotem, jest Matka naszg, ktéra w picknosci
przeprowadza Prawdy Ojca Niebieskiego — w niej jest Duch Swiety, za ktérego
bezposrednimi wplywami, rodzi nieustanne zycie. — Jest to Zywot ciagly Naj-
swietszej Panny, ktérg nam przy krzyzu Zbawiciel za Matke zostawil. (...) Jak
Matka Natura, roda, rodzicielka, jest widomym, uzewnetrznionym, i pelnym
picknosci dzietem Boga, ktéra nas zywi i uczy naocznie, ktéra byla pierwsza
nauczycielk rodu Ludzkiego, tak Matka, Koscidl, jest uzewngtrznionym, pelnym
picknosci dzielem Boga, ktéra nas zywi i uczy w duchowym zyciu™".

Ochronki Bojanowskiego, ktérych celem bylo wspieranie rodziny w wy-
chowaniu dziecka, mialy czyni¢ takg ustuge chrzestng. Wychodzac z zalozenia,
ze ,Religia jest zadaniem nowej epoki (...) uwazal, ze namaszczenie religijne
spoczaé musi na kazdej instytucji. Kosciél bedzie Instytucija instytucji specjal-
nych. Jak Kosciél od chrztu do pogrzebu mial piecze nad czlowiekiem, tak
nowe instytucje w zyciu spolecznym maja dopilnowaé obietnic na chrzcie §w.
uczynionych. — Znaczenie rodzicéw chrzestnych, duchowych przechodzi na
Ochrone. Ochrona ma si¢ stara¢ czyni¢ t¢ ustuge chrzestng (wskazéwka juz
u Frobla)”».

Afirmacja godnosci dziecka i znajomo$¢ potrzeb dzieciristwa prowa-
dzi do refleksji nad dzieckiem i dziecinstwem w wymiarze indywidualnym
i spolecznym, doczesnym i nadprzyrodzonym we wspélczesnym kontekscie
spoleczno-kulturowym. Zgodnie z zamiarem Bojanowskiego i perspektywa
kontynuacji jego mysli pedagogicznej oraz ze wspélczesnym stanem wiedzy
i praktyki pedagogicznej odwolujemy sie do tych samych horyzontéw rozu-
mienia — natury, religii i historii. W nich dzi$ réwniez odkrywamy srodki do
harmonijnego rozwoju i wychowania nowych pokolen. Dziecko postrzegamy
zaréwno w kontekscie jego osobistej kondycji, godnosci, wartosci i szczgscia,
jak 1 w kontekscie wartosci i potrzeb rodziny, Ojczyzny, Kosciola. Przyktad
zycia i kompetencje wychowawcy oraz polecane przez niego metody i srodki
majg sluzy¢ integralnemu rozwojowi dziecka, obejmujacemu obszar fizyczny,

umysltowy, spoteczny, kulturowy, moralny, religijny.

97 ML.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 61.
298 Tamze, s. 62—63.
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3. Osoba wychowawcy - predyspozycje i rola
w integralnym wychowaniu dziecka

Nie ulega watpliwosci, Ze podejmujac zagadnienie podstaw pedagogii in-
tegralnego rozwoju i edukacji nie mozna poming¢ dazenia do rozumienia i in-
terpretacji istoty misji kobiety i jej udzialu w procesie wezesnego wychowania
dziecka. Kwestia postrzegania kobiety i jej zadan we wspélczesnym $wiecie
stala si¢ jednym z istotnych probleméw wspélczesnosci. Bardzo wazne staje
si¢ antropologiczne uzasadnienie godnosci kobiety. Zaréwno mezczyzna jak
i kobieta zostali stworzeni przez Boga jako byty osobowe. Stworzeni na obraz
i podobienstwo Boze, ze wzgledu na swoja strukture osobowa sg réwni w god-
nosci ludzkiej, réwni w czlowieczenistwie. R6zni s3 natomiast pod wzgledem
plci. W Pismie $w. odnajdujemy wskazanie, ze Bég Ojciec tak zaplanowal
czlowieka, ze stworzyl mezczyzng i kobiete™”.

Bojanowski, opierajac si¢ na biblijnej koncepcji czlowieka i korzystajac z do-
robku filozofii, a takze na podstawie analizy dziejéw ludzkosci oraz narodowe;
kultury, ujmowal w calo$¢ odniesienie do okreslenia rél kobiety i mezezyzny,
matki i ojca w rodzinie. Zachowanie tradycji, szacunek dla niej realizowal
poprzez doglebne dociekania nad okresleniem istotnych elementéw procesu
wychowania realizowanego w ochronach, ale w §cistej wspélpracy z rodzing.
Szanujac patriarchalny model rodziny i nie zaprzeczajac jego wartosci odno-
sil si¢ do ludu i przez analogie okreslal role i zadania wynikajace z analizy
rzeczywistosci w wymiarze natury, religii i historii. Jesli chodzito o wczesne
wychowanie — zwracal uwage na szczegélng i niezastapiong role kobiety, co
szeroko uzasadnial: ,Lud to nasz drugi rodzic, jakby stworzony r¢ka Boza na
naszej ziemi, ktéremu Bég tchnat dech zywota i uczynit go jakby domem swoim,
aby z nim na wszelka pomoc jego mieszkal, a z ktérego wiemy, ZeSmy wszyscy
wyszli, zeSmy z nim byli jedng caloscig i jednym ukochaniem Stworcy. To tez
i kobieta jest temu ludowi jakby spod jego serca wyjeta, koscia z kosci i ciatem
z ciala jego, i dlatego lud ten tak przewaznie kobiecemu duchowi holduje,
bo w nim upatruje swego wlasnego ducha i w kobiecie upodobat sobie swoje
dziewicze i macierzynskie podobieristwo™s°.

Poniewaz ochrona miala mie¢ charakter rodzinny, a realizowane w niej
wychowanie — macierzyriski, stad do kobiety ono nalezalo. Mialo to by¢ w takim
stylu, by wypelnita swe zyciowe powolanie matki, wychowawczyni i nauczycielki,
szanujac 1 zachowujac zwyczaje wychowywala, czyli nie stowem lecz zyciem

»99  Rdz 1,27.
3¢ E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 11, s. 13.
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uczyla jak zy¢ trzeba’*. Mialo to szeroki kontekst: ,Réd ten obral sobie Naj-
swietszg Matke za Krélowa. Zycie rodzinne jest jeszcze gtéwng dziedzing tego
narodu. Kobieta jest kaptanka w tym kole — namiestnicza Bogarodzicy. Ona
jest ocaleniem tradycji, jest weielong naturg (roda), weielong ojczyznag (fizycznie
i duchowo), jest karmicielka niemowlat, zywicielka rodziny (gospodynia), ona
przyodziewa, opatruje fizyczne i duchowe potrzeby, jest wychowawczynig™.

Najwazniejszg role w procesie integralnego wychowania dziecka pelni
osoba — wychowawczyni, ktéra sama zintegrowana zewngtrznie, wewngtrznie
i obyczajowo, wspiera i oddzialuje przede wszystkim swym wiasnym przyktadem.
Stwarza wychowankowi kontekst do jego pelnego i harmonijnego rozwoju,
animuje konkretne sytuacje, wazne w calym procesie edukaciji. Wspiera kazdego
wychowanka, zgodnie z jego indywidualnymi zdolno$ciami. Unika przy tym
uczestnictwa w tendencjach wychowania do wybujatego indywidualizmu zo-
rientowanego nadmiernie na sukces czy ograniczenia jedynie do wyréwnywania
brakéw. Czyni to poprzez osobisty przyktad, przekaz wartosci, podawane tresci,
umieje¢tnie dobrane metody i srodki wychowania, odpowiednio dostosowane do
wieku i mozliwosci dziecka oraz stala wspélprace z jego rodzing. Przekazu-
jac dziecku wartosci i wprowadzajac je w ich urzeczywistnianie w kontekscie
zycia codziennego i w wydarzeniach podniostych, w wymiarze indywidualnym
i spotecznym, wspéluczestniczy w tym procesie, towarzyszac mu zwlaszcza w sy-
tuacjach problemowych. Sama tez bierze udzial w tych sytuacjach, nawigzujac
do wlasnych, minionych doswiadczen z okreslonymi wartosciami autentycznie
wyrazajac we wzajemnych relacjach wlasne przezycia.

Ona — osoba — wychowuje osob¢ z miloscig i odpowiedzialnoscig. Stad
osoba, bez umniejszania jej podmiotowosci, jest najwazniejsza normg wycho-
wania, a jej osobowy wplyw jest podstawowa metoda. Wychowuje i uczy wigc
sama osoba. Ona wskazuje madro$¢, ktéra nie jest tylko wiedza, i mito$é, po-
niewaz aktywizuje osoby przez przyklad i wychowanie. ,W wychowawczym
spotkaniu oséb ujawnia si¢ egzystencjalny czynnik osoby, ktérym jest wolnosé
i odpowiedzialnos¢. Wolnos¢ to podstawowa aktywnos¢ cztowieka, ktéra od-
krywa si¢ w relacji z innymi ludZzmi. Dlatego wychowanie to proces nabycia
wolnosci, czyli ,,prowadzenie osoby do wolnosci”. Wolnosé¢ to przyjmowanie
rzeczy w prawdzie i zgodnie z ich istotg (R. Guardini). Wolno$¢ wskazuje na
samodzielnos¢, autonomie i samowystarczalno$¢ osoby, w jej relacjach osobistych
i wspélnotowych. Charakteryzuje ja: odpowiedzialno$¢, dojrzalosé, tolerancja
i sumienie. Stojac, wigc na stanowisku fenomenologicznym M. Nowak uwaza,
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Zob. tamze, t. I, s. 619.

Tamze, t. 11, s. 14.

3% Por. M. Opiela, M. Kaput, E. Piekarz, A. Kornobis, Z. Zymréz, S. Chudzik, Program
wychowania przedszkolnego wedlug koncepeyi pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego,
Debica 2008, s. 7.

302

103



104

Antropologiczne podstawy integralnego rozwoju, wychowania i ksztatcenia...

ze odpowiedzialno$¢ to odpowiadanie za wymaganie tego, co powinno by¢.
Odpowiedzialno$¢ w pedagogice to niejako wplyw na los wychowywanego
cztowieka. Ma on szczegélne znaczenie przy dziatalnosci spolecznej, zawodowej
i kulturowej”s>4.

A. Bruhlmeier twierdzi, ze ,wychowywaé znaczy rozwija¢ w mlodym czlo-
wieku takie pozytywne sposoby zachowania, ktére bez naszego wplywu nie
wystapilyby w ogdle badZ wystapityby w nieodpowiedni sposéb. Wychowawca
musi wigc mie¢ mozliwos¢ oddzialywania na dziecko, musi — w pewnej for-
mie — mie¢ nad dzieckiem wiadze. Wladza ta jest fundamentem, na ktérym
spoczywa cate wychowanie™*. Autor, dokonujac analizy pojecia wladzy, ukazuje
wielostronne uzasadnienie znaczenia wladzy w wychowaniu. ,,Osobista po-
trzeba wladzy objawia si¢ jako wladza fizyczna i psychiczna. Jednak skuteczna
wladza wychowawcza dorostych lezy w ,,duchowym” autorytecie. Im wigcej
kto§ ma ,,duchowego” autorytetu, tym mniej musi siegaé¢ po wladze fizyczng
i psychiczna, aby utrzymac konieczng w wychowaniu wladze i odwrotnie™®.
»2Duchowy” autorytet budzi i wzmacnia w dziecku jego ja, pomaga mu we
wlasciwy sposéb by¢ i stawac si¢ soba. Méwiac za Pestalozzim: autorytet chce
osiagna¢ najwewngtrzniejszy rdzen osoby — serce. Autorytet ma tutaj zwiazek
z rozwojem sil serca. To dzigki niemu powinny zosta¢ rozwiniete: zdolno$¢ od-
czuwania, zaufanie, odwaga, gotowos¢ do poswiecen, poczucie sprawiedliwosci,
wdzigczno$é, poczucie wspélnoty, wiara religijna, mitos$¢ itp. Doswiadczenie
pokazuje, ze dzieci nie tyle sa postuszne stowom wychowawcy, co raczej ulegaja
mu jako czlowiekowi, dla ktérego Zywia uznanie. Potrafia wyczuwad, czy jego
slowa zgodne s3 z jego zyciem i jego wlasnymi staraniami. Wiemy dobrze, Ze:
»2Mozemy w dziecku pobudzi¢ i ozywi¢ jego wewngtrzne predyspozycje, o ile
tylko s3 one zywotne w nas samych. Tak wigc mito§¢ pozwala si¢ pobudzié
tylko wlasnie poprzez mito$¢, zaufanie tylko przez zaufanie, uznanie tylko przez
uznanie. Oddzialywanie prawdziwego autorytetu jednoznaczne jest z niewi-
dzialnym zwigzkiem pomigdzy nauczycielem a uczniem, umozliwiajagcym temu
drugiemu postrzeganie duchowej istoty nauczyciela jako Zyjacej rzeczywistosci
i odczuwanie jej wartosci, az staje si¢ to bodzcem do wiasnego rozwoju. To,
co pobudza i wzmacnia w dziecku wlasne duchowe zycie, to zycie duchowe
jego wychowawcy 7.

W podsumowaniu Autor stwierdza: ,Byc autorytetem (i przez to mie¢ wplyw
na dziecko) jest dokladnym przeciwieristwem bycia autorytatywnym. Im wickszy
jest autorytet wychowawcy, tym mniej musi on by¢ autorytatywny — i odwrot-
nie. Wiadza naturalnie nalezy do wychowania, lecz o ile to mozliwe nie jako

3+ M. Krasnodgbski, Czlowick i paideia..., s. 54-55.
35 A. Brihlmeier, Edukacja humanistyczna, s. 56.
3°6 Por. tamze, s. 56—61.

37 Tamze, s. 63.
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przymus, nacisk psychiczny czy manipulacja, lecz jako wyraz mocy duchowe;.
Nie jest nam, wychowawcom, dane to od kolyski, lecz moze by¢ wynikiem
szczerych starari. ,Duchowy” autorytet nie wymaga réwniez doskonatosci. Zaden
czlowiek nie moze by¢ doskonaty. Kto ma swiadomosé swoich ciemnych stron
i uporczywie nad nimi pracuje, podniesie w ten sposéb swéj autorytet. Wyma-
gane sg szczero$é, otwarto$é, chec rozwoju. Dlatego moim zdaniem najglebsza
wiedza o wychowaniu wyraza si¢ we wniosku: Kiedy chcg, zeby zmienilo si¢
moje dziecko, sam musze¢ si¢ zmienic”s*.

Jak wielkg wage przywigzywat Bojanowski do roli wychowawczyni — §wiad-
cza o tym jego zapiski na ten temat, jak i jego ogromny szacunek dla kobie-
ty, jej godnosci i misji jako matki i wychowawczyni. Organizujac instytucje
ochron wiejskich wysunal twierdzenie, ze ,najgtéwniejsza tu rzecza, i mozna
powiedzie¢ sercem zZywotnego obrotu wszystkich zakladéw jest kwestia tyczaca
si¢ ochmistrzyn, czyli, jak nasz lud nazywa, Ochroniarek™ i udowodnit to
nie tylko w teorii, ale i w praktyce. Stawial réwniez warunek, aby pochodzity
z tego samego stanu i Srodowiska, bo tylko wtedy okaza szacunek dzieciom
i ich rodzinom, wychowywa¢ beda nie tylko poprzez stowa, lecz swiadectwem
Zycia i pracowito$ci oraz dadza przyklad zachowania tradycji i pielegnowanie
wartosci religijnych, rodzinnych i narodowych.

Najwazniejsza rol¢ wychowawczyni upatrywal w jej osobistym przykia-
dzie Zycia, w ktérym dzigki prostocie z pelng szczeroscia, oddaniem i miloscig
poswiecala si¢ bezinteresownej stuzbie. To ona sama miata by¢ ochroniarka,
czyli ta, ktéra ochrania w sobie, we wlasnym zyciu wartosci, realizujac je, Zyjac
zgodnie z nimi, a przekazujac je dziecku ochrania je w nim uczgc Zyciem,
jak zy¢ trzeba. Jest wigc osobowym wzorem wartosci, a gléwna strategia jej
oddzialywania wychowawczego jest strategia §wiadectwa. Stad tak wazne jest
stawianie sobie wymagan, jej osobista formacja i troska o jako$¢ $wiadectwa.
W realistycznej filozofii, w ujeciu M. Gogacza znaczenie relacji migdzy oso-
bami nabiera szczegdélnego znaczenia dla wychowawczego wplywu. ,Dzieki
realnosci osoby powstaje osobowa relacja zyczliwosci i akceptacji (milosci),
dzigki prawdzie — relacja otwartosci (wiary), dzigki zas§ dobru — relacja zaufania
(nadziei), czyli trwania przy osobie jako przy dobru”s.

Edmund Bojanowski liczyl si¢ z wiasciwg dziecku skfonnoscig do nasla-
dowania dorostych, ich postaw i zachowan przyjmowanych bezkrytycznie za
to z wielka wiarg i zaufaniem. Dlatego zwracal uwage na trzy wymiary tego
$wiadectwa, analogicznie do sfer, jakie wyznaczyt w charakterystyce dziecka:

38 Tamze, s. 66.

329 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 18s.

M. Krasnodebski, Teoria osobowych relacji istnieniowych jako fundament rodziny w filozofii
Mieczystawa Gogacza, Rocznik Tomistyczny 3/2014, s. 47.
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Dziecko Ochmistrzyni
1) fizycznie a) zewnetrznie 1. Jej zewnetrznosé, réd — wiek — uroda
2) umystowo b) wewngtrznie 2. Jej zdatnosci
3) obyczajowo™  ¢) obyczajowo  3.Jej charakters=.

Bojanowski byl $wiadomy tego uwarunkowania, dlatego przyktad zycia
wartos$ciami chrzescijariskimi, narodowymi, styl Zycia i pracy uznat za podstawe
wychowawczego wplywu Stuzebniczek. Jest on do dzis§ niezastagpionym srod-
kiem ich wplywu na dzieci dokonujacego si¢ w bogactwie osobowych relacji
— skutecznego i najbardziej odpowiedniego w wieku przedszkolnym oraz we
wszystkich dziedzinach ich stuzby ludziom.

Ko$ciél zwraca uwage na fakt, ze przyklad dawany przez zachowanie do-
rostych jest jeszcze wazniejszy niz znajomos¢ teoretyczna, by mozna zapewnic¢
dzieciom skuteczne ukierunkowanie, ktérego potrzebuja do rozwigzywania
probleméw przezywanych w danej chwili. Najwazniejsi w tym sa rodzice, ktérzy
powinni mie¢ §wiadomo$¢, ze ich przyktad stanowi najlepszy wktad w wycho-
wanie dzieci, bo tylko w ten sposéb dzieci beda mogly nabraé¢ pewnosci, ze
ideal chrzescijariski jest rzeczywisto$cia przezywana w obrebie wiasnej rodziny.
Z kolei otwarcie rodzicéw i wspdlpraca w stosunku do innych wychowawcéw
wspoélodpowiedzialnych za wspieranie integralnego rozwoju ich dziecka beda
mialy pozytywny wplyw na jego dojrzewanie jako mlodego czlowieka. Wiedza
teoretyczna i doswiadczenie rodzicéw pomoga dzieciom w zrozumieniu war-
tosci 1 wlasciwej roli w Zyciu i spoleczeristwie. Warto$ci moralne, przezywane
przez rodzing, stajg si¢ latwiej przekazywalne dzieciom. Posréd tych wartosci
szczeg6lnie wybija si¢ poszanowanie zycia od chwili poczecia i — najogélniej
— poszanowanie kazdej osoby ludzkiej, kazdego wieku i w kazdej sytuacjiss.
Kard. Z. Grocholewski podkresla: ,Wychowanie, by bylo autentyczne, musi
taczy¢ si¢ z uznaniem obiektywnych wartosci etyczno-moralnych. Bardzo waz-
na rzeczg jest, by nie bylo to tylko uznanie, lecz takze urzeczywistnianie tych
wartosci we wlasnym zyciu, tzn. by dla wychowanka wychowawrca byt takze
wzorem osobowym”3*.

Majac na uwadze tak wazng role rodzicéw i rodziny, ochroniarki w koncepcji
Bojanowskiego nie tylko dzieci, wlasnym zyciem uczy¢ maja, jak zy¢ trzeba’s,
ale takze powinny dopomdéc rodzicom w poznaniu, docenieniu i poszanowaniu
podstawowych wartosci zycia. Dla skutecznosci oddzialywari wychowawczych na
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Por. M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 33, 143.

Por. tamze, s. 181.

38 Por. Kongregacja do spraw wychowania katolickiego, Wytyczne wychowawcze w odniesieniu
do ludzkiej mitosci, Watykan 1983, nr 50—52.

34 Z. Grocholewski, Mifos¢ w stuzbie prawdziwych wartosci w mysli i pracy pedagogicznej bl.
Edmunda Bojanowskiego, Roczniki Pedagogiczne 9(45) numer specjalny 2017, s. 15.

3 Zob. ML.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 186.
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dzieci oraz dla dobra rodziny i spoteczeristwa Bojanowski, jako najskuteczniejszy
sposob, postrzegal pomoc srodowisku przez srodowisko. Najwazniejszymi w nim
sa ludzie i to oni, zgodnie ze swymi predyspozycjami osobistymi, ale jeszcze
bardziej zgodnie ze swymi rolami rodzinnymi, zawodowymi i obywatelskimi
podejmuja odpowiedzialnosé za wspdlnote rodzinng, lokalng, narodows czy
ludzko$¢. Bojanowski przypisywal szczegélng role kobiecie, ktéra postrzegat
jako wyraz jej godnosci. To w tradycji ludowej odkrywal wielki szacunek dla
godnosci kobiety i jej roli jako matki i wychowawczyni. Odnoszac si¢ do niej oraz
do przekazu biblijnego, dziel literackich, zwyczajéw i §wiadectw roli wielkich
postaci kobiet z historii okreslal zaszczytna, ale i niezwykle odpowiedzialng
role w rodzinie i spoleczeristwie. Pisze: ,Jak wewngtrzne zycie naszego ludu,
jego religijno$¢, jego poezja ustna i obrzgdowa, jego zwyczaje i cala tradycja
rodzima jest wylacznym dziedzictwem kobiet, tak i obyczaje, cnoty i wady ludu
sa kobiet zastugg lub wing™*.

Ona kierujac sie szacunkiem i cierpliwo$cig wobec rozwoju dziecka dba
o warunki sprzyjajace pelnemu rozwojowi i wychowaniu dziecka, kreuje rzeczy-
wisto$¢ wychowawczg i nadaje jej wlasciwy kierunek. Podobnie jak ochroniarki,
tak i wszystkich podejmujacych si¢ dzieta wychowania, Bojanowski pozbawia
zludzenia, ze uksztaltuja idealnego czlowieka, wykorzystujac naukowe metody
czy jedynie tworzac dobrze zorganizowane struktury. ,Srodki dzi$ rzucone maja
by¢ nasieniem, ktére same z siebie dalej rozwija¢ i zakwita¢ majg. Dotad padaly
te ziarna na dzieci przypadkowo (...) — dzi§ maja by¢ starannie zasiewanes”.
Chodzi przede wszystkim o ,wzglad pedagogiczny”™*, ktérym jest dobro osoby
(dziecka, cztowieka dorostego), danie jej dobrego narzedzia do wlasnego petnego
rozwoju, wykorzystanie wszystkich mozliwosci dla twérczego cho¢ nietatwego
radzenia sobie z wyzwaniami, jakie niesie zycie.

Wskazania te pozostaja wcigz aktualne i we wspélezesnych ochronkach-
-przedszkolach stuzebniczki sg zobowigzane do rozwijania wedlug nich swoich
kompetenciji i realizacji ich w praktyce. Wychowawczyni §$wiadoma wagi weze-
snego wychowania i odpowiedzialnosci za ksztaltowanie osobowosci dziecka
powinna zwraca¢ szczeg6lng uwage na to, jak wielki wplyw na dziecko ma jej
osobowos¢ i przyktad zycia, co wymaga od niej ciaglej formacji i samoksztal-
cenia. Realizujac program wychowania wedlug koncepcji pedagogicznej bl.
E. Bojanowskiego zwraca uwage na wazno$¢ najdrobniejszych szczegétéw
zwigzanych z wychowaniem dziecka w wieku przedszkolnym, tak waznym dla
ksztaltowania zrebow jego przyszlej, pelnej osobowosci. W swoich dziataniach
wychowawczych, opiekuniczych i dydaktycznych harmonijnie uporzadkowa-

3% Tamze, s. 186.

37 Tamze, s. 166.
38 Tamze, s. 134.
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nych w planie dnia, tygodnia i roku, zmierza do uksztaltowania wychowanka
otwartego na dalszy rozwdj i zdolnego w przyszlosci do osiagniecia pelni czlo-
wieczenstwa oraz do twoérczego przeksztalcania rzeczywistosci, w jakiej zyje.
W ksztaltowaniu zyciowych postaw poprzez przyktad ochroniarki staje si¢ on
otwarty na odnoszenie si¢ do wzorcéw osobowych: biblijnych, $wietych, postaci
historycznych, oséb znaczacych.

Budowanie tej harmonii w procesie wychowania, a co za tym idzie w oso-
bowosci dziecka jest mozliwe jedynie wtedy, gdy w codzienno$¢ zycia przed-
szkolnego wnosi ja sama ochroniarka. Jak wazng sprawa byl osobisty wplyw na
dzieci, osobisty kontakt z nimi oraz liczenie si¢ z ich potrzebami i mozliwo$ciami
swiadczy réwniez fakt, ze w Regule Bojanowski osobnym paragrafem zazna-
czyl, ze ,wszelka nauka ma by¢ opowiadana, a nie czytana™. Wychowawczyni
$wiadoma swej roli w procesie integralnego wychowania dziecka wykorzystuje
dla celéw wychowawczych codzienne wydarzenia i sytuacje zyciowe, rytm dnia,
tygodnia, pér roku i roku liturgicznego. Powinna posiada¢ dobrg znajomosé
praw i potrzeb zwigzanych z rozwojem dziecka i jego naturg, by dba¢ o har-
monijny rozwdj, w ktérym kazda sfera jest jednakowo wazna. Ukierunkowuje
dzialania wychowawcze w sposéb integralny na wszystkie sfery dziecka — od
fizycznej po duchowsg, zgodnie z celem wychowania. Szanuje prawa dziecka,
kierujac si¢ jego prawdziwym dobrem, by uksztaltowa¢ w nim odpowiedzialne
postawy wobec siebie samego, drugiego czlowieka, Ojczyzny i Boga. Doceniajac
role osobistego przyktadu, przekazu i urzeczywistniania wartoéci, umiejetnie
dobiera podawane tresci, metody i $rodki wychowania, ma przy tym zawsze na
uwadze indywidualng sytuacje dziecka wynikajaca z jego wieku i mozliwosci,
ktére poznaje poprzez obserwacje i bezposredni kontakt z nim i calg grupa.

W koncepcji wychowania u Bojanowskiego najwazniejszy cel ma wymiar
ostateczny, ktéry ogdlnie mozna okresli¢ jako wychowanie czlowieka nie tyl-
ko na perspektywe najblizszej przyszlosci, lecz na cale zycie i na wiecznos¢.
Chodzi tu o stawanie si¢ obrazem Boga, o nasladowanie Jezusa, o wzrost ku
doskonalosci, o dazenie do $wietosci poprzez integralny rozwdj osoby. Cel ten,
zakladajac realizacj¢ wymienionych wyzej celéw doczesnych, wytycza ostatecz-
ny sens i horyzonty rozwoju cztowieka. Takie jednoznaczne ukierunkowanie
dzialari wychowawczych wyznacza szerokie horyzonty i stawia wysokie wyma-
gania wobec podmiotéw wychowania. Osiaganie tego celu ma si¢ dokonywa¢
poprzez budowanie harmonii ducha i natury. ,Skierowanie ducha do zroste;
harmonii ze wszystkimi stopniami zewnetrznego zycia, dgzno$¢ prowadzaca
nas do sprawiedliwego uznania ich odrebnych wlasciwosci i przywrécenia praw

39 Regula Zgromadzenia Sidstr StuZebniczek Boga-Rodzicy-Dziewicy Niepokalanie Poczetej,
Drukiem N. Kamienskiego i Spétki. Nakladem E. Bojanowskiego, Poznan 1867, cz. I,
Reguly w szczegolnosci § 28.
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zywiolom naturalnym do ich polaczenia z Zywiolami ducha”s*. Bojanowski
podkresla przy tym warto$¢ wezesnego wychowania nastawionego na rozwi-
janie osobistego potencjalu wychowanka poprzez wlasciwe ukierunkowanie
wrodzonych zdolnosci.

Obowigzkiem kazdej wychowawczyni w ochronce (ochroniarki) jest zatem
ciggte poglebianie wiedzy na temat dziecka, znaczenia wieku przedszkolnego
w zyciu czlowieka, celéw i metod wychowania dzieci przedszkolnych ze wzgledu
na §wiadomos¢ niebezpieczenstwa skutkéw zaniedbari i bledéw wychowawczych
w tym okresie zycia.

Sam Bojanowski jawi si¢ tu jako przyktad wychowawcy z calym zaan-
gazowaniem i odpowiedzialnoscia czerpiacego z osiagnie¢ historii i tradycji,
wsp6lczesnych sobie teorii wychowania, praktyki oraz wiasnego doswiadczenia
i obserwacji dzieci. Nie bez znaczenia bylo réwniez silne nawigzanie do trady-
¢ji narodowych, rodzinnych, szczegélnie gdy chodzi o ksztaltowanie postawy
patriotyczne;.

E. Bojanowski od ochroniarek wymagal: wezucia si¢ w ,bied¢” dziecka,
przyktadu Zycia, poznania i wykorzystywania indywidualnych zdolnosci dzieci,
milosci do kazdego dziecka, bezinteresownosci, znajomosci praw rozwojowych
dziecka, glebokiego Zycia religijnego, moralnego, patriotycznego, wrazliwosci
na potrzeby otoczenia, szczegdlnie zas oséb ubogich, chorych, bezradnych.
Pod tym wzgledem réwniez, przyklad zycia ochroniarek byl niezastagpionym
srodkiem ich wplywu na dzieci — skutecznego i najbardziej odpowiedniego
w wieku przedszkolnym.

Bojanowski przemyslal dobrze nie tylko jakie cechy powinna posiadaé
ochroniarka. Okreslil réwniez jak dobiera¢ osoby, by ich dziatalno$¢ w srodowi-
sku byla najbardziej korzystna dla tych, ktérym stuza. Bral pod uwage nie tylko
cechy ich osobowosci, ale réwniez wiek oraz rodzaj i sposéb podejmowanych
przez nich dzialan, a takze przyjmujac liczbe trzech ochroniarek za najbardzie;
odpowiednig liczbe 0séb we wspdlnocie.

Bojanowski mial §wiadomo$¢, czym jest wychowanie, jakie sg jego cele
i jaka jest odpowiedzialno$¢ z tym zwigzana. W zwigzku z tym mial réwniez
swiadomos¢ konsekwencji w przypadku popelnienia biedéw. Ukazujac cele wy-
chowania, proponujac konkretne sposoby ich realizacji i zobowigzujac siostry do
przestrzegania tych zasad w szczegélach chcial je uchroni¢ przed popelnianiem
ewentualnych btedéw. Warto uswiadomic sobie, co dzisiaj jest zagrozeniem dla
skutecznosci dziatari wychowawczych, a co jest ,,bledem w sztuce”. Wychowanie,
bowiem jest sztuka, a nie tylko umiejetnoscia czy sprawnoscia. Tym bardziej,
ze zalecenia Bojanowskiego w tym wzgledzie sa bardzo aktualne. W procesie
wychowania cel podstawowy jest bowiem niezmienny. Zmieniaja si¢ jedynie

320

M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 134.
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okredlenia i zakres celéw posrednich, wtérnych. Przedstawiciele integralnej
koncepcji wychowania — a taka koncepcje prezentuje réwniez E. Bojanowski
— wskazuja na bledy, ktére mozna odnalezé we wspélczesnych tendencjach
wychowawczych’*:

I.

Nieznajomosé celéw wychowania — jest to jedna z konsekwencji braku
poglebionej wiedzy na temat: kim jest cztowiek. Odpowiedz, bowiem na
to pytanie jest podstawg do formulowania celéw wychowania i sposobu ich
realizacji. Wspélcezesnosé koncentruje si¢ przede wszystkim na technice,
na tym jak realizowaé niejasno okreslone cele. Tam, gdzie znajomos¢ celow
jest znikoma, o wiele bardziej rozbudowane sg techniki wychowawcze. To
zamiast harmonii i integracji oddzialywani wychowawczych wprowadza
chaos i przeciazenie réznorodnoscig i ztozonoscig metod i srodkéw wycho-
wania, co nie jest jednoznaczne z ich skutecznosciag. Dominacja techniki
nad teorig, dzialania nad kontemplacja, dos§wiadczenia nad mysleniem
moga by¢ obecne w zyciu czlowieka, ale réwniez w wychowaniu.

Bledne pojmowanie celéw wychowania — moze to by¢ ich sprowadzenie
do plaszczyzny np. naturalnej, spolecznej, a zaniedbanie transcendencji
czlowieka, co ogranicza mozliwosci jego rozwoju i ostabia sily twércze.
Przecenianie roli intelektu i postawa, ze wszystko moze by¢ wyuczone na
drodze uczenia si¢ w sensie waskim, zaniedbujac inne rodzaje aktywno-
§ci poznawczej dziecka. Wychowanie wtedy sprowadza si¢ do nauczania,
a pedagogika do dydaktykis>.

Blad wyrazajacy si¢ w przecenianiu woli i dewaloryzacji innych sfer oso-
bowosci. Zmierza to do podporzadkowywania intelektu ludzkiej woli.
Inteligencja, stajac si¢ niewolnikiem woli, przestaje j3 informowac i zamyka
ja na prawde. Rozszerzaja si¢ wtedy wplywy sil irracjonalnych w osobowo-
$ci. W procesie wychowania moze to spowodowaé zwigkszenie wysitkéw
zmierzajacych do takiego wzmocnienia woli, aby ,poradzita” sobie z tymi
sitami, co zafalszowuje obraz siebie i deformuje rozwéj osobowosci.

Za negatywne konsekwencje tych bledéw odpowiada wychowawra, ale po-

nosi je niestety wychowanek. Osoba, ktéra podejmuje dzialania wychowawcze,
nie moze sobie pozwoli¢ na ignorancje w tej dziedzinie.

321

Por. T. Ozég, . Maritain — przedstawiciel personalizma..., s. 132-133.

Diagnoza jest stuszna, ale odpowiada za to nie intelekt, ale vis cogitativa, czyli wladza
zmystowa, ktéra scala wyobrazenia z obszaru poznania zmystowego. Zob. M. Krasno-
debski, Antropologia edukadji..., s. 120.
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METAFIZYCZNE PODSTAWY PEDAGOGII
INTEGRALNEGO ROZWOJU I EDUKAC)I
OSOBY W KONCEPCJI OCHRONY
EbDMUNDA BOJANOWSKIEGO

podstawowych poje¢ ujmujacych rzeczywistos¢ edukacji, poczawszy od

wychowania malego dziecka, oraz jednoczesnie realizowanych i zwig-
zanych z nim ze wzgledu na specyfike edukacji przedszkolnej — nauczaniem
i uczeniem si¢ (edukacja), opieka i ochrong (prewencja). Te bowiem wystepujac
tacznie tworza rzeczywisto$¢ wezesnego wychowania. Chodzi o rozpatrywanie
oraz definiowanie, w kategoriach filozoficznych, natury zjawisk edukacyjnych
na tle i w powiazaniu z ogdlniejszymi zjawiskami bio-socjo-kulturowymi. Na
obecnym etapie rozwoju myslenia pedagogicznego zadanie to nadal przybiera
najczesciej posta¢ konstruowania réznych wizji, koncepcji, obrazéw, modeli $wiata
wychowania, budowy okreslonych swiatopogladéw edukacyjnych®®.

R. Schulz wychodzil z zalozenia, ze ,,organicznym elementem pedagogiki,
rozumianej jako teoria zjawisk edukacyjnych, jest dyskurs swiatopogladowy,
stanowiacy jedng z bardziej pierwotnych, a zarazem podstawowych form my-
slenia o edukacji. Celem dociekan, prowadzonych w ramach pedagogiki przed-
szkolnej, jest budowa infrastruktury §wiatopogladowej dla spolecznej instytucji
wychowania: konstruowanie holistycznych, syntetyzujacych, usensowniajacych
obrazéw $wiata wychowania, pelnigcych funkcje reprezentowania oraz progra-
mowania fadu edukacyjnego w spoleczenstwie; odzwierciedlajacych najistot-
niejsze sktadniki realnego oraz pozadanego tadu edukacyjnego odnoszacego

W skazujac na metafizyczne podstawy pedagogii, podejmujemy prébe analizy

3 R. Schulz, O statusie i zadaniach aksjologii pedagogicznej, w: Pedagogika ogdina. Problemy
aksjologiczne, red. T. Kukolowicz, M. Nowak, Lublin 1997, s. 24.
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si¢ do §wiata edukacji przedszkolnej™*. Konsekwentnie do przyjetych podstaw
filozoficznych budowanie tego ,tadu edukacyjnego” w pedagogii integralnego
rozwoju i edukacji w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego zostanie odniesione
do katolickiej etyki wychowawczej?s. Tylko w ten sposéb pedagogia rozumiana
jako ,zespdl srodkéw i metod wychowawczych stosowanych przez nauczycieli;
(...) praktyczna sztuka wychowania™* bedzie stuzy¢ dobru kazdej osoby, rodziny
i spolecznosci na miare wspéiczesnych wyzwan.

Wiazne jest tu odréznienie poje¢ wychowanie i edukacja, gdyz ,w nowozyt-
nej i wspélczesnej pedagogice zaciera si¢ réznicg pomig¢dzy nimi, sprowadzajac
wychowanie do informowania o czyms$™¥. Tym bardziej, ze teoretycy i filo-
zofowie wychowania, odwolujac si¢ do wspélczesnych nurtéw filozoficznych
(postmodernizm, fenomenologia, strukturalizm, filozofia dialogu, personalizm,
tomizm i in.), konstruujg na ich podstawie nowe ujecia wychowania i edu-
kacji. Odnoszac si¢ do przyjetych podstaw filozoficznych wezesnej edukaci,
w koncepcji E. Bojanowskiego i utozsamiania tych poje¢ we wspdlczesnej
rzeczywisto$ci pedagogicznej, jest to konieczne dla wlasciwego rozumienia
i realizacji jej pedagogii®*®. ,W tym sporze nie chodzi tylko o stowa. Czym
innym jest bowiem wychowanie, czyli rozwijanie cnét moralnych (rozwijanie
cztowieczenistwa), a czym innym zdobywanie sprawnosci intelektualnych, czyli
edukacji. W tych dwéch dziedzinach postugujemy si¢ réznymi metodami, bo
w przypadku wychowania chodzi o ¢éwiczenie, czyli powtarzanie moralnie
dobrych czynéw, a informacj¢ podporzadkowujemy formacji moralnej. Z na-
szymi moralnymi czynami lacza si¢ bowiem uczucia, czyli dazenia zmystowe
(appetitus sensitivus), a zatem konieczne jest wykorzystanie ich dynamizmu dla
realizacji dobra moralnego. Informacja jest tu konieczna, ale podporzadkowana
i wlaczona w proces spetniania dobra”.

Warto réwniez postawic sobie pytanie, kto jest adresatem metafizycznych
ustalen, dla kogo i po co s3 one przeznaczone? R. Schulz stawiajac je sugeruje
odpowiedz: ,Wydaje si¢, ze w budowie $§wiatopogladéw edukacyjnych chodzi
najpierw i przede wszystkim o zaspokojenie potrzeby rozumienia i sensu ze
strony praktykéw. Zaréwno nauczycieli, ktérzy sa zaangazowani w realizacje
bezposrednich zadan edukacyjnych, a przede wszystkim tych oséb i instytuci,
ktére kierujg przedsigwzigciami edukacyjnymi (w sensie biezacym i dlugofalo-
wym), ktére s3 odpowiedzialne za ich diagnozowanie, ewaluacje, planowanie,

34 Por. tamze, s. 23.

3 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. I-11, RW KUL, Lublin 1986.

36 Wielka Encyklopedia PWN, t. 20, Wyd. Nauk. PWN S.A., Warszawa 2004, s. 413.

%7 M. Czachorowski, Rodzina a patistwo w wychowaniu dziecka, w: A. Kicinski, M. Opiela
(red.) Katolickie wychowanie dziecka, Wyd. KUL, Lublin 2016, s. 69.

Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 278—281.

39 M. Czachorowski, Rodzina a paristwo..., s. 69.
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organizowanie, kontrole i rozwéj. Zadaniem pedagogiki przedszkolnej jest
zatem dostarczenie wiedzy istotnosciowej oraz uwzgledniajacej wielos¢ podejsé
i stanowisk, charakterystyki §wiata wychowania — traktowanego jako wyodreb-
niona dziedzina praktyki spolecznej, aktywnosci kulturowej. Konieczne jest
dostarczenie wizji porzadku edukacyjnego jako dziedziny dziatania spolecznego
oraz jako przedmiotu kierowania™s®.

Zaréwno dla pedagogéw praktycznie, jak i teoretycznie zorientowanych,
wielka wage stanowi rozumienie istoty wychowania. Powinna ona wyrazi¢
si¢ w odpowiedzi na pytanie: Jak mozna czlowieka przygotowac¢ na cale zy-
cie, poczynajac od wezesnego wychowania, zeby potem umial sprostaé jego
wyzwaniom? Odpowiedzi na podstawowe pytania o wychowanie czlowieka
szukamy w odniesieniu do antropologicznych podstaw. To przyjecie konkretnej
koncepcji czlowieka daje pewno$¢, by nie zagubic¢ si¢ w wielosci odpowiedzi.
Wychowanie jest doswiadczeniem, majacym charakter cigglosci i interakeji, jest
udzialem zaréwno osoby wychowywanej, jak i wychowawcéw w calej zlozonosci
w wymiarze natury, religii i historii. Uczestnicza w nim w poczuciu obowigzku
wobec siebie, ale tez i w pewnej kulturowej powinnosci wobec innych. I do
tego trzeba tez osobe przygotowaé od wezesnego dziecinistwa.

E. Bojanowski ujmowal wychowanie calosciowo, reflektujac nad nim i ro-
zumiejac je z teologicznego, filozoficznego i spoleczno-kulturowego punktu
widzenia, co jest konsekwencja przyjetej koncepcji cztowieka. Z tych zalozen
oraz ze specyfiki wychowania malego dziecka wynika koniecznos$¢ widzenia
i rozumienia wychowania w szerszym kontekscie dziatari i uwarunkowari. Po-
lega ono bowiem nie tylko na kierowaniu rozwojem dziecka i pobudzaniu
tego procesu, ale takze wymaga dzialan opiekunczych, pracy wyréwnawczej,
usuwania lub tagodzenia stwierdzonych u dzieci zaburzen. Ztozonos¢ ta i jed-
nocze$nie harmonijna synteza rzeczywisto$ci rozwoju i wychowania dziecka,
a tym bardziej we wczesnym etapie jego integralnego rozwoju, znajduje swoj
opis i wyjasnienie w pojeciu o najwyzszym stopniu ogélnosci i niejednorodnosci,
jakim jest pojecie edukacji. To podstawowe pojecie w pedagogice obejmuje ogél
wielowymiarowych dzialan oraz proceséw stuzacych wychowaniu i ksztalceniu
0s6b czy grup spolecznych.

Edukacja to pojecie szerokie, réznie definiowane. Dla jednych oznacza
wychowanie jako ksztalcenie czlowieka obejmujace aspekty: intelektualny, psy-
chologiczny, moralny. Celami edukacji s3: uczenie przystosowania do zycia
w spoleczenstwie, ksztaltowanie wolnego i osobistego sadu®'. Chodzi o wszelkie
dzialania lub do$wiadczenie, ktére ma wplyw na ksztaltowanie umystu, charak-
teru i sprawnosci fizycznej czlowieka. Edukacja jest zatem procesem, poprzez

3¢ Por. R. Schulz, O statusie i zadaniach aksjologii pedagogicznej..., s. 25.
3 Multimedialna encyklopedia powszechna PWN, Edycja 2010.
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ktéry spoleczenstwo swiadomie przekazuje zgromadzong wiedzg, umiejetnosci
i wartosci z pokolenia na pokolenie. To intencjonalny przekaz wzoréw wartosci
i wzoréw zachowari, idealéw i wzoréw postgpowania z pokolenia na pokolenies.
Metafizyczne ujecie wychowania zmusza nas do identyfikacji bytu. W konse-
kwencji chodzi o aretologie, a nie aksjologie (myslenie wartoéciujace). W ten
sposob edukacja jest wierna cztowiekowi, prawdzie, dobru, picknu.

1. Wychowanie i ochrona jako glowne pojecia
w ujeciu Bojanowskiego

Stawiamy pytanie: Co to jest wychowanie? Czym jest wychowanie? Odpo-
wiedZ na te pytania znajdujemy w analizie podstaw metafizycznych. Wychowanie
posiada filozoficzny charakter, a jego rozumienie zwigzane jest $cisle z przyjeta
w punkcie wyjécia szkola filozoficzng (lub szkolami) i jej wizja czlowieka,
dzialania i rzeczywistosci. Od tego zaleza odpowiedzi na postawione pytania,
a jak rézne mogg by¢ formulowane definicje wychowania — §wiadcza wybrane
przyklady »Wychowanie to:

wprowadzenie w zycie wartosciowe (S. Woloszyn),

—  przygotowanie do zadan i rél zyciowych (B. Suchodolski),

—  kierowanie rozwojem (T. Wujek),

—  celowe oddzialywanie na cztowieka (W. Szczerba),

—  wspomaganie i pomoc w rozwoju (S. Kawula),

— urzeczywistnianie czlowieczenstwa (J. Tarnowski),

— towarzyszenie jednostce (H. von Schoenebeck),

—  pomoc w samowychowaniu (M. Sawicki),

— wywolanie pozadanych zmian w osobowosci ludzkiej (H. Muszynski),

— indywidualne poznanie wlasnej osobowosci (A. Terruwe, C. Baars),

—  wartosciowe ukierunkowanie postgpowania jednostki (E. Korniszewski),
—  celowe usprawnienie zycia jednostki zgodnie z jej naturg (E.W. Bednarski),
— aktywne pobudzanie tworcze (H. Rowid),

— nabycie sprawnosci intelektu i woli (Tomasz z Akwinu, J. Woroniecki),
—  celowe nawigzanie relacji z prawda i dobrem (M. Gogacz),

—  stuzba w uczlowieczeniu czlowieka (K. Woijtyta, F. Adamski),

—  sztuka proporcji wartoéci ,,zimnych” (czyli materialnych) i wartosci ,.cie-

plych” (czyli duchowych) (J. Barika, J. Czerny),

332 Por. H. Grabowski, Co koniecznie trzeba wiedziec o wychowaniu fizycznym, Krakéw 2000.
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—  WY-dobywanie-na-jaw-tego-co- CHOWANE, czyli rozwdéj osobisty i spo-
teczny czlowieka (A.E. Szoltysek),

—  przygotowanie do zycia wyznaczonego przez tradycyjne wartosci (aksjo-
centryzm) (J. Zubielewicz).

Powyzsze definicje wychowania opieraja si¢ na jakiejs wizji cztowieka, jego
postepowania i aksjologii™®.

J. Woroniecki okreslit wychowanie jako aktualizacje sprawnosci intelektu-
alnych i cnét moralnych. Dlatego ,wychowanie jest koniecznym skiadnikiem
ludzkiej kultury. Czlowiek bowiem jest bytem spotencjalizowanym, a jedynym
dobrem czlowieka jest jego wlasne zycie, ktére jest mu zadane. Jest ono jego
dobrem, ale w Zyciu spolecznym jest ono tzw. dobrem wspélnym, racjg istnienia
i spoiwem wspélnoty ludzkiej. I wiasnie sfera tego, co czlowiekowi zadane,
a wiec jego integralnie widziane zycie jest przedmiotem poznania (wyjasniania)
pedagogiki i polem dzialalnosci wychowawczej. Wychowanie jest diugotrwatym
procesem, a polega ono na usprawnieniu cztowieka w osigganiu naleznego mu
dobra. Przedmiotem poznania pedagogiki i jej dobrem jest realny czlowiek, musi
on zatem rozporzadzaé wlasciwg teorig tego dobra, za$ praktyka wychowawcza
musi ‘przetozy¢ ogélng wiedze o czlowieku na konkretne sytuacje wychowaw-
cze, czyli znalez¢ odpowiedniag metode pokierowania wychowanka. Wedlug
tradycji realizmu taka metodg jest aktualizacja i usprawnienie cnét — dzielno-
§ci, a przede wszystkim cnét tzw. kardynalnych: roztropnosci, umiarkowania,
mestwa i sprawiedliwosci”+.

Waznym dla dalszej refleksji jest koncepcja S. Kunowskiego, ktérg przed-
stawimy w skrécie, by odnies¢ ja do koncepcji Bojanowskiego. Kunowski istote
wychowania, pojetego jako koricowy wytwér i dzielo rozwojowego procesu
wychowawczego, wyprowadza z wyjasnienia pojecia rozwoju czlowieka i jego
mozliwosci co do przewidywanego kierunku oraz co do czynnikéw, z ktérych
caly rozwoéj cztowieka wyplywa. Okresla zatem wychowanie jako ,diugotrwaly,
ciggnacy si¢ przez cale zycie proces zachodzacych i kumulujacych si¢ zmian
w wychowanku. Proces wychowawczy tworzy wige taricuch kolejnych zmian,
§cisle ze sobg zwigzanych stadiéw, ktére skladajg si¢ na ciagly, jednokierunko-
wy ruch”%. W wychowaniu nast¢puje ewolucyjny rozwdj, powolne rozwijanie
sie czlowieka w ten sposéb, ze kazdy nastgpny stan staje si¢ coraz bardziej
doskonaly i lepszy od poprzedniego. To ,proces doskonalenia si¢ czlowieka az
do osiggnigcia pelni czlowieczeristwa, ktére sw. Tomasz scharakteryzowat jako

33 M. Krasnodebski, O realistyczng filozofig wychowania. Idealizm i realizm punktem wyjscia
w pedagogice, Studia Philosophiae Christianae UKSW 42(2006)2, s. 48—49.

3+ B. Kieres, U podstaw pedagogiki personalistycznej..., s. 257-258.

35 8. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, Warszawa 2003, s. 181.
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stan naturalny cnét, usprawniajacy wladze cztowieka pod kierunkiem rozumu
do postepowania moralnego na poziomie godnym istoty ludzkiej”ss.
,Kierunki rozwoju dotycza zmian zachodzacych w biosie jednostki, tak w jej
stronie somatycznej, fizycznej, jak i psychicznej czy duchowej. Rozwdj ten jest
rozwojem ilo$ciowym i jako$ciowym. Rozwdj ilosciowy nazywamy wzrostem
lub rozrostem (np. rozrastanie si¢ psychicznych funkeji). Natomiast rozwéj ja-
kosciowy ,,nazywa si¢ potocznie dojrzewaniem (...), a polega on na calkowaniu,
centralizowaniu zréznicowanych dotychczas czesci sktadowych, ktére zaczynajg
taczy¢ sie w calos¢, tworzac nowy uklad rozwinietych juz skladnikéw. Catko-
wanie rozwoju nazywa si¢ technicznie integracja (fac. integer — calkowity)”s.
Kunowski wyréznit takze sktadniki (dynamizmy) wychowania, jako dyna-
miczne sily, dzialajace we wszechstronnym rozwijaniu cztowieka, do ktérych
nalezg: (1) spoleczne dziatanie wychowawcze, ktére stara si¢ pokierowaé (2)
naturalnym rozwojem wychowanka, a to przez (3) wychowawcze zblizenie
wychowanka do ideatu nowego czlowieka oraz przez (4) uksztaltowanie jego
postawy wobec przyszlego, nieznanego jeszcze dokladnie, zycia. Najbardziej
podstawowsg sila, dzialajaca w wychowaniu, jest bios (gr. fios — Zycie) — ped zy-
ciowy do naturalnego, psychologicznego rozwoju organizmu, dane wyposazenia
dziedzicznego. Silg spoleczng obyczajowosci i moralnosci zbiorowej, urabiajaca
ksztalt biosu przy pomocy przymusu, nacisku, presji opinii publicznej, kontroli,
satyry, sankcji karnych itp. form zycia spolecznego, nazywa sie w pedagogice
etosem (gr. ezhos — obyczaj, przyzwyczajenie)®. ,Sita popedu Zyciowego od
poczatku istnienia czlowieka zalezy od pomocy i opieki wychowawczej, czyli
od spolecznego dziatania wychowawcéw (rodzicéw, nauczycieli), ktére znéw
jest unormowane zwyczajami i obyczajami zycia okreslonego spoleczenstwa™.
Wychowawcy majg wyprowadzi¢ wychowanka ze stanu natury i przecietnosci
do wyzszej kultury, maja zbliza¢ go do idealu, doskonali¢ we wszechstron-
nym rozwoju, aby na tej drodze przeksztalci¢ takze cate spoleczenstwo. Takie
prowadzenie wzwyz nazywa si¢ agosem (gr. ago — prowadzg). Nieokreslono$¢
przysztego zycia, do ktérego wychowanie ma przygotowaé, wprowadza czwarty
sktadnik wychowania, site najbardziej tajemnicza i nieobliczalng, wystepujaca
w postaci dzialania ludzkiego losu. Chociaz jest sila niewymierng i niedajaca
sie przewidzie¢, decydujaco wplywa na zycie, rozwdj i wychowanie kazdego
cztowieka, dlatego pedagogika teoretyczna musi liczy¢ si¢ z nig w wychowanius+.
Te cztery sktadniki wychowania jako dynamizmy zewngtrzne dzialaja
réwnocze$nie na siebie, stad zapoczatkowany proces wychowawczego rozwo-

36 Tamze, s. 182.

337 Tamze, s. 183-184.

3% Por. tamze, s. 171-172.
339 Tamze, s. 173.

34 Por. tamze, s. 173-175.
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ju jednostki tworzy si¢ jako ,wypadkowa” $cierania si¢ i ,gry” olbrzymich sit
okreslonego biosu, etosu i agosu zawsze jednak w ramach danej sytuacji losowej
i jej zmiennosci. Dlatego tez ostateczny wynik wychowaweczy takze jest zlozony
z dwu zasadniczych nurtéw zycia — nurtu instynktownego i wyzszego nurtu
kulturalnego zycia*.

W kontekscie integralnej pedagogiki przedszkolnej wedtug koncepcji E. Bo-
janowskiego zwracamy uwage na metafizyczne podstawy wychowania, ktére
jest wychowaniem chrzescijariskim. Zjawisko wychowania nie byto dla niego
sztucznym tworem cywilizacji, ale zakorzenia si¢ w istocie czlowieka i $wiata.
Szukal zatem pierwotnych mozliwosci i uwarunkowan rozwoju czlowieka
w trzech waznych wymiarach wychowania dotyczacych jego zycia i rozwoju
— fizycznie, umystowo i obyczajowo™#. Sfera fizyczna (cialo, zdrowie, zmysty,
uwaga, pamied, sprawnosci) ma podstawg w naturze; umystowa (duch, umyst,
psychika, religijno$¢) w religii; obyczajowa (moralnosé, relacje z innymi, kultura)
w historii. Na podstawie refleksji i dziela Bojanowskiego mozemy stworzy¢
dynamiczng definicje wychowania jako dynamicznej rzeczywistosci, w ktérej
stopniowo, proporcjonalnie do mozliwosci dziecka, nastepuje ,harmonijne
kojarzenie si¢ zgodne wszelkich zywioléw przeprowadzone w najdrobniejsze
czastki™#. Chodzi tu o odpowiedzialne dzialania wychowawcze w przestrzeni
napie¢, wytworzonej przez acznie wystepujace zywioly natury, religii i historii.

Z rekopiséw Bojanowskiego wynika, ze wychowanie w jego rozumieniu to
rzeczywistos¢ wieloaspektowa, ztozona jak zlozona jest rzeczywistos¢ cztowieka.
Dotyczy ono i dokonuje si¢ w wymiarze natury, religii i historii. Stuzy ono przede
wszystkim rozwojowi osoby i wspieraniu jej w drodze do osobistego szczgscia,
ktére przekracza granice doczesnosci. Osiaga je jednak w relacji do innych oséb
i wspélnot, ktére sa srodowiskiem jego zycia i rozwoju we wzajemnej odpo-
wiedzialno$ci. Celem wychowania jest wspomaganie i ukierunkowanie rozwoju
dziecka zgodnie z jego wrodzonym potencjalem i mozliwosciami rozwojowymi
w relacjach ze $rodowiskiem spoteczno-kulturowym i przyrodniczym.

Bojanowski uwaza, ze wychowanie ,jest zachowywaniem obyczajéw rodzin-
nych — ma charakter zachowawczy tych zwyczajéw, z ktérych idg obyczaje™+.
Stad, wedlug niego, natura, religia i historia stanowia zlozong, ale pelng i in-
tegralng rzeczywisto§¢ zycia i rozwoju czlowieka, odpowiadajaca jego istocie
i godnosci. Przez wychowanie dziecko, umiejetnie wspierane przez wychowawce,
wchodzi w te rzeczywisto$é i poznaje ja, rozwija si¢ w kazdym obszarze swej
indywidualnosci, ale réwniez nawigzuje relacje, buduje wspélnote i przejmuje
sztafete pokolen.

3#  Por. tamze, s. 178.

#  E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 405.
3 Por. tamze, t. I1, s. 112.

4+ Tamze, t. I, s. 237.
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Bojanowski podejmuje temat waznosci i warto$ci wezesnego wychowania
dziecka, w ktérego realizacji dla wychowawcy szczegdlnej wagi nabieraja sprawy
podstawowe — znajomos$¢ dziecka, praw jego rozwoju, indywidualnych potrzeb,
mozliwosci i probleméw, umiejetny dobér odpowiednich metod i $rodkéw
wychowania oraz wspélpraca z rodzing. Jednak dla tych szczegéléw podstawe
stanowig wzorce wychodzace daleko ponad ich drobiazgowos¢. Wskazanie do
tego czerpie z odkrycia ,jak lud pojmuje waznos¢ pierwotnego wychowania,
i jak to pojecie zwigzane jest z zyciem dziecigtka Jezus, ktére jedynym zawsze
jest dla ludu wzorem wychowania™#. Analogicznie do pojecia wychowania
tworzy jego ramy instytucjonalne w formie ochronek, ktére maja wspieraé
rodzine w jej funkeji opiekunczo-wychowawczej i jej stuzy¢. Stad zapisuje,
ze ,Ochrona bierze swoja nazwe od chronienia, zachowywania i szanowania
$wietych obyczajéw rodzinnych”+.

Namyst nad pojeciem ochrona prowadzil do stworzenia systemu, ktére-
go istotg jest ochrona, czyli z jednej strony to profilaktyka jako dzialalnosé
zapobiegajaca zjawiskom szkodliwym dla osoby i spoleczenstwa, a z drugiej
— doskonalenie osoby. Dokonuje si¢ to przez wychowanie, czyli szanowanie,
zachowanie, rozwijanie dobra.

Rozwazajac, w $wietle zasad wiary, istot¢ wychowania wyznaczyl mu cel
najwyzszy, ktérym jest stawanie si¢ obrazem i podobieristwem Boga na ziemi,
w tym kontekscie dazyt do rozumienia, w jaki sposéb dokonuje sie wychowanie
czlowieka. Sobér Watykanski II prawie sto lat pézniej podaje nam wsp6i-
czesne uzasadnienie tej samej drogi. ,Wszyscy chrzescijanie majg prawo do
wychowania chrzescijariskiego, poniewaz nazywaja si¢ dzie¢mi Bozymi i sg
nimi, stawszy si¢ nowym stworzeniem dzi¢ki odrodzeniu z wody i z Ducha
Swietego. Wychowanie to zmierza nie tylko do petnego rozwoju osoby ludzkiej
(...), lecz przede wszystkim stara si¢ o to, aby ochrzczeni poprzez stopniowe
wprowadzanie w misterium zbawienia z kazdym dniem byli bardziej $wiadomi
otrzymanego daru wiary, aby uczyli si¢ czci¢ Boga w Duchu i prawdzie (por.
J 4, 23), zwlaszcza przez uczestnictwo w liturgii; aby stali si¢ zdolni do prowa-
dzenia wlasnego zycia wedtug nowego czlowieka w sprawiedliwosci i prawdziwej
swietosci (por. Ef 4, 22 nn.); aby doszli w ten sposéb do cztowieka doskonatego,
do miary wielko$ci wedlug Petni Chrystusa (por. Ef 4, 13) i starali si¢ o wzrost
Ciala Mistycznego™s+.

W sensie waskim rozumie si¢ wychowanie jako swiadome i celowe dzia-
tanie zmierzajace do osiagniecia wzglednie statych skutkéw w osobowosci
wychowanka. Skutki te majg charakter zmian rozwojowych otwartych na staty

3 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 150.

34 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 709.

37 Sobér Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijaniskim Gravissimum educationis,
2, w: Stuzyc wzrastaniu..., s. 18.
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rozwdj, szczegdlnie zas, gdy dotycza one stery duchowej czlowieka. Prowadzi
do rozwijania osobowosci dziecka, jego zdolnos$ci poznawcezych, réznego ro-
dzaju operacji umystowych, a takze postaw spoleczno-moralnych i charakteru.

Wiasciwemu, pelnemu i harmonijnemu wychowaniu nie sprzyja prze-
akcentowanie ktéregokolwiek z aspektéw rzeczywistosci ludzkiej — ani sfery
naturalnej, ani rozumowej, ani duchowej. Dopiero ich dynamiczna harmonia
pozwalajaca wzajemnie im dopelniaé si¢, tworzy odpowiednie warunki, by
wychowanie wiasciwie pojmowac i realizowa¢ dla integralnego rozwoju dziecka
i ludzkiej spolecznosci. W ten sposéb Bojanowski wyréznil, ,trojakie strony
wszelkiego ksztalcenia, w ktérych nie tylko czasowe, ale i logiczne nastepstwo
ich przebija, a mianowicie ksztalcenie:

1) fizyczne (zewngtrzne),

2) moralne (wewngtrzne),

3) obyczajowe (spoleczne) — majace zadanie praktycznego zastosowania dwéch
powyzszych”#.

Bojanowski nakreslit wizje wychowania, opartg na nauczaniu i tradycji Ko-
$ciola katolickiego, w ktérej z biblijnej koncepcji cztowieka wynika koniecznosé
wychowania integralnego, bo tylko takie wychowanie stuzy pelnemu rozwojowi
osoby ludzkiej i osiggnigcia przez nig celu ostatecznego. W tej koncepcji wazne
jest wszystko, co stanowi o ludzkiej godnosci dziecka Bozego — jego wymiar
doczesny i nadprzyrodzony, dusza i cialo. W zadnym aspekcie jego ludzkiej
struktury, mozliwosci i potrzeb nie moze by¢ zaniedbany, ani sam nie moze
zlekcewazy¢ prawdy, ze podlega prawom wzrostu i rozwoju. Wychowanie, ktére
jest dzielem milosci, stawia przed wychowawca i odpowiedzialnymi za nie
instytucjami zadanie zapewnienia wszelkich potrzebnych warunkéw zapew-
niajagcych mu najwyzszg jakos¢. ,,Wykorzystujac postep nauk psychologicznych,
pedagogicznych i dydaktycznych, nalezy wigc pomagaé dzieciom i mlodziezy
w harmonijnym rozwijaniu wrodzonych zalet fizycznych, moralnych i intelek-
tualnych oraz w stopniowym nabywaniu coraz wigkszego poczucia odpowie-
dzialnosci za wlasciwe ksztaltowanie wiasnego Zycia i dazenie do prawdziwe;
wolnosci tak przez nieustanny wysilek, jak i przez odwazne i wytrwale prze-
zwyci¢zanie przeszkod™s#.

J. Bagrowicz wskazuje, ze ,autorzy biblijni nie uwazaja, ze dziecko rodzi
si¢ z natury dobre i ze dopiero negatywny wplyw §rodowiska wyrabia w nim
zle sklonnosci. Wedlug nich dziecko jest istota uformowang jedynie zalazkowo,
wymagajaca ukierunkowania rozwojowego, inspiracji i dlatego od poczatku
musi by¢ formowane przez rodzicéw. Obowiazkiem izraelskich rodzicéw byto

34 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 244.
349 Sobér Watykanski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimum educationis,
1, w: Stuzyc wzrastaniu..., s. 18.
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nie tylko wychowanie i wyksztalcenie ich dzieci, ale tez pielggnowanie tradycji
narodowych i religijnych, a przez to budzenie w dzieciach ducha narodowego,
poboznosci i przywigzania do przeszlosci wlasnej ojczyzny. Teksty Starego
Testamentu wskazuja, ze wychowanie jest trudng sztuka (por. np. Prz 22, 15)
i ze nawet najlepsze metody wychowawcze nie gwarantuja sukcesu. System
wychowawczy jest oparty na modelu obecnosci Boga, ktéry wychowuje swéj
lud przez towarzyszenie mu w wedréwee do Ziemi Obiecanej oraz przez swoje
prawo. Prawem podstawowym regulujacym wzajemne odniesienia ludzi, a wiec
i kontakt wychowawczy byto prawo milosci blizniego”s.

Proces wychowania zmierza do integralnego rozwoju czlowieka, ksztal-
towania jego osobowosci, przekazywania systemu wartosci, norm, wzoréw
zachowar, obowigzujacych we wspéizyciu z innymi ludZzmi oraz umieje¢tnosci
niezbe¢dnych dorostej osobie. Dokonuje si¢ poprzez harmonijne oddziatywanie
0s6b, srodowiska spolecznego, instytucji. Tak buduje si¢ tozsamos¢ osoby od
najmlodszych lat do tego stopnia, ze ,czym jest narodowos¢ dla narodu, tym
jest wychowanie dla pojedynczego cztowieka, dla kazdokrotnego pokolenia™".
Czlowiek nie jest sprowadzalny do sumy reakcji na uwarunkowania spoteczne;
do jego istoty nalezy dokonywanie swiadomych i wolnych, opartych na warto-
§ciach wyboréw przekraczajacych granice uwarunkowan spolecznych. Dzieki
swej strukturze duchowej jest on otwarty na nieograniczone mozliwosci postgpu
i twérczosci. Socjalizacja i wychowanie sa dwoma wzajemnie uzupeliniajacymi
si¢ procesami, ktére trwajg przez cale zycie, gdyz spoleczeristwo dostarcza wcigz
nowych bodzcéw do ksztaltowania postaw i zachowan.

Bojanowski opieral proces wychowawczy na przezywaniu i przyswaja-
niu przez osobg i wspélnote wartosci kulturowych stworzonych przez naréd.
Podkreglal, ze ,wychowanie jest zachowywaniem obyczajéw rodzinnych, ma
charakter zachowawczy tych zwyczajéw, z ktérych ida obyczaje™s. W docie-
kaniach Bojanowskiego znajdowalo wyraz od F. Schillera pochodzace pojecie
oddziatywania pigkna na czlowieka, czyli ,wychowanie estetyczne”. W swoim
traktacie Listy o estetycznym wychowaniu czlowieka dowodzil, Ze jedynie sztuka
daje szans¢ na przezwyciezenie dwéch tendenciji, ktére niejako ktécg si¢ w czlo-
wieku. , Estetyczne uksztalcenie przyklada si¢ do tego, ze cztowiek catkowicie
ma zwrdécong sobie wolno$¢ bycia czym by¢ powinien, nie stanowigc jednak nic
wzgledem osobistej jego wartosci”*. W rozprawach o wplywie estetycznych oby-
czajéw na moralnos$¢ i o wznioslosci, rozwiniete sg niektére z tych zadan, jakie

3 J. Bagrowicz, Wychowawcza opieka nad dzieckiem..., s. 39—40.

3t E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 238.

33> Por. J. Polakowska-Kujawa (red.), Socjologia ogélna, Warszawa 1999, s. 36—37.

33 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 237.

3+ Por. F. Szyller, Listy o wychowaniu estetycznym czlowicka, Wydanie Redakeji Biblioteki
Warszawskiej, Warszawa 1843, s. 1.
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sobie zalozyt F. Schiller w listach o wychowaniu estetycznym. Wyrazat swoje
przekonanie: ,Mam nadziejg, ze ci¢ przekonam, (...) ze nawet do rozwigzania
nie jednych zadan politycznych przej$¢ nalezy przez estetyczne: — poniewaz
picknosé droge toruje do wolnosci duchowej™s. Bojanowski zainspirowany
ta wizja pisat: ,Swiat ducha i §wiat natury podobnymi do siebie obliczami sa
obrécone ku sobie, jeden odbija si¢ w drugim, jak sklepienie niebios w krysz-
tatach wéd poziomych — ale co u jednego po prawej, to u drugiego po lewe;
stronie, przeto we wzajemnym podobienstwie wzajemna zarazem sprzecznosc,
walka ducha z cialem, i buntowanie si¢ ciala przeciwko duchowi. Pomimo to
analogia nieustanna, bo co tu jest figurg tylko i rzekomym znakiem, to tam
istotg rzeczy .

W wychowaniu estetycznym F. Schillerowi chodzito gléwnie o zharmoni-
zowanie zmystowosci i duchowosci, uczué i rozumu. Dzieki ich syntezie mial si¢
narodzi¢ nowy czlowiek, ktéry bedzie wolny, wrazliwy i moralny; bedzie twérca
paristwa sily i paristwa prawa oraz radosnego panstwa sztuki i swobody twér-
czej. W wychowaniu nowego czlowieka szczegélna rola przystuguje, zdaniem
Schillera, sztukom pigknym, ktérym chcial ,wréci¢ to znaczenie jakie sztuka
miala u Grekéw”™s9. Bojanowski uwazal w zwigzku z tym, ze ,Wychowanie
powinno by¢ estetyczne — dawniejsze stanowisko sztuk, Estetyka — jaki teraz
kierunek wzig¢ winny sztuki pickne? — Dramatoryja — przejscie do rzeczywistego
czlowieka — prostota — otwarto$¢ — szczero$é, gtéwna zasada sztuki — odbija
si¢ w dziecku najdoskonalej”®. Nalezy tu podkresli¢, iz Bojanowski nie przyjat
bezkrytycznie od Schillera rozumienia estetyki i pigkna, lecz zainspirowany
jego mysla, dazyl do stworzenia spéjnej koncepcji integralnego wychowania.
Wewnetrzne zharmonizowanie osoby, w wiernosci obiektywnej prawdzie i fak-
tycznemu dobru, prowadzito do madrosci i duchowego pickna, a realizowato
si¢ w relacji osobowej z Bogiem. Jasno okreslil to jako wazna zasada w jego
koncepcji wychowania, ze ,tajemnica wychowania musi by¢ pogodna (wiosenna),
harmonijna, kojarzenie si¢ zgodne wszelkich zywioléw przeprowadzone w naj-
drobniejsze czgstki. Szczytem tej harmonii jest religia (aczenie si¢ z Bogiem),
nieustajgca modlitwa, wzorowanie si¢ na obraz i podobiernistwo Boze. Dlatego
Jezus Chrystus, przez ktérego mamy sie modli¢, jest srodkowym punktem tak
historii, jak i zywioléw wychowawczych.

Pi¢kno — prawda — dobro.

Estetyka — filozofia — religia!

Religia jako skojarzona prawda z pigknoscia, czyli zycie i milos¢, i dobro,
sa zadaniem nowej epoki. Lecz ta epoka musi mie¢ swg wiosng, zanim dojdzie

355 Tamze,s. 5.

3¢ E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 617-618.
37 F. Szyller, Listy o wychowaniu estetycznym...,s. I11.

3% E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 405.
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do Zniwa, zatem jej zaranie bedzie si¢ znowu przebija¢ najpierw w pigknosci
estetycznego wychowania ludzkosci ku temu”™.

Bojanowski w tym kontekscie okreslal prostote jako ,bez sterczacych wy-
nioslosci otwarta réwnig, na jakiej Duch Swigty rad si¢ zwykl rozlewaé, bo
z prostymi a pokornymi rozmowa jego (Prz 3, 32). Prostota jest owym klejnotem
czystej wody, owa szczeroscig dziecigeg, otwartg i przejrzysta, sercem na dloni,
tym, czym jest, a nie tym, czym nie jest. Istota pickna jest zgodnos$¢ tresci z for-
m3, zgodno$¢ ducha z jego zewnetrznym objawem”*. Wlasciwe rozumienie
prostoty i jej przezywanie potrzebuje motywacji religijnej, ktéra otwiera osobe
w tych wymiarach na nieskoficzone mozliwosci rozwoju i doskonalenia — na
obraz i podobienstwo Boze.

Budowanie takiej motywacji dokonuje si¢ w wychowaniu religijnym, jako
jednym z istotnych elementéw wychowania integralnego. Nalezy podkresli¢, ze
jest ono takim i spetnia wiasciwg role, gdy dokonuje si¢ w kontekscie catoscio-
wego i harmonijnego rozwoju osobowosci cztowieka, wprowadza go w relacje
z Bogiem jako Stworzycielem, Ojcem i Zbawicielem oraz prowadzi do relacji
z innymi ludZmi respektujacymi prawo milosci i zasady wynikajace z wiary
katolickiej. Zyskuje ono charakter konfesyjny, jednoznacznie okreslajacy jego
tozsamo$¢ i zasady, na ktérych wyrasta i spelnia sig¢, ale w Zadnym wymiarze
nie jest ono zamkniete na inne konfesje.

Innym waznym jego wymiarem jest zyskiwanie przez wychowankéw uza-
sadnienia swego postepowania na co dzien nie tylko w motywacji pragmatycz-
nej, lecz takze w motywach natury religijnej. Zatem, oprécz pragmatycznego
postrzegania §wiata i wynikajacych stad wartosci, osoba staje si¢ otwarta takze
na wymiar nadprzyrodzony i uczestniczy w nim poprzez przyswajanie i re-
alizacje wlasciwych mu wartoscis®. Unika wigc redukowania swego rozwoju
o jakakolwiek mozliwo$¢ doskonalenia swej ludzkiej natury i zyskuje tym sa-
mym réwnowage mig¢dzy tym, co zewnetrzne, przygodne, zmienne a tym, co
duchowe, stale; migdzy rozumem i wiarg; harmonie cielesno-duchows. ,Réw-
noczesnie przyjmuje sie, ze to, co sprzyja wzrostowi dojrzalosci, to zarazem
stuzy religijnosci i na odwrét — to, co jest gléwnym przedmiotem wychowania
religijnego, wywiera konstruktywny wplyw na w pelni dojrzale zycie czlowie-
ka™%. Na uwage zastuguje tu uwzglednianie owej wzajemnosci, ktéra moze by¢
budowana jedynie w kontekscie wiasciwego rozumienia catosci konkretnych
rzeczywistosci i zjawisk w odniesieniu do tworzacych je czesci z respektem
dla ich odrebnosci.

39 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 11, s. 112.

Tamze, t. 1, s. 617.

Por. M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw 2006, s. 299—300.
Tamze, s. 299.
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Korzystanie z doswiadczen przeszlosci i diagnoza aktualnej sytuaciji po-
mogla Bojanowskiemu okresli¢ warunki i sposoby ujmowania integralnego
wychowania i pedagogii odpowiadajacej na wyzwania wspéiczesnosci. ,,Dalszy
przeto postep na niniejszym polu zasadza¢ si¢ winien teraz, nie na samym, jak
dotad, wymyslaniu rozumowych i kunsztownych $rodkéw wychowawczych, ale
raczej gléwnie na odkrywaniu i organizowaniu tych wszystkich pierwiastkéow,
ktére dotychczas tylko naturalnym trybem pojawiaty si¢ w odpowiednim temu
stanowisku zyciu starozytnym, lub trwaja dotad w Zyciu prostego ludu, — a ktére
teraz wzajemnie wspiera¢ i harmonijnie dopelnia¢ si¢ majg. — Zadanie to nawet
zostaje w zgodzie z ogdélnym zadaniem dzisiejszego czasu, co tym silniej za
jego prawdziwoscig przemawia. Wiek nasz albowiem po dostatecznym zglebie-
niu umystowego kierunku, przychodzi obecnie do praktycznego zastosowania
i harmonijnej organizacji wszystkich réznorodnych pierwiastkéw, jakie si¢ na
rozlicznych stopniach ludzkiego rozwinigcia objawily, i do sprawiedliwego
uznania wszelkich ich odrebnych wiasciwosci, ktére badz koleja czasu po so-
bie nastgpowaly, badzZ tez jednoczesnie obok siebie si¢ cieniuja™®. Z pomoca
przychodzi tu filozofia i religia z ich realistyczng wizja czlowieka i $wiata.

Przyjete teorie ogélne domagaly sie urzeczywistnienia w konkretnych
warunkach spoteczno-kulturowych, by przyniosty oczekiwane efekty w po-
staci pelnej dojrzatosci ludzkiej i chrzescijafiskiej osoby, ktérej fundamenty
budowane s3 we wezesnym wychowaniu. Tu Bojanowski miat konkretng kon-
cepcje systemu ochronkowego, podbudowang rzetelng podstaws filozoficzng
i teologiczna. ,Nowo zwiastujaca si¢ dgzno$¢: skierowanie udoskonalonego juz
wewnetrznie ducha, do zrostej harmonii ze wszystkimi stopniami zewnetrzne-
go zycia, d3zno$¢ prowadzaca nas do sprawiedliwego uznania ich odrgbnych
wlasciwosci, 1 ogarnigcia onych w wzajemnie wspierajaca i dopelniajaca si¢
calos¢. Stowem dazno$¢ na oderwanego ducha, do kojarzenia z brakujacym
mu, zupelnie odwrotnym zyciem zmystowym, jest przez to samo wylaniem sig¢
jego az na owe czysto naturalne zywioly dzieciece, aby je uplodnic¢ i podniesé
do wlasciwej harmonii z nastgpnymi szczeblami rozwiniecia ludzkiego. Stad
postep ogdlny, postep pierwotnego wychowania, a szczegélowo rzeczywiste
udoskonalenie Instytucji Ochron, nastapi¢ tylko moze pod wplywem wyzej
rzeczonych zywiolow”s.

Odniesienie do kulturowych uwarunkowan nie zacie$nialo uniwersalnego
podejécia do sprawy wychowania czlowieka i nowych pokolen, ale czynilo je
realnym i mozliwym do wprowadzenia w praktyke wychowawcza. Ta z kolei
stawala si¢ Zrédtem doskonalenia teoretycznych podstaw zawsze opartych na
mocnych podstawach filozoficznych. Okreslano je, w prezentowanej przez Bo-

3 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 245.

3%+ Tamze, s. 260.
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janowskiego koncepcji, w odniesieniu do ,stosownosci metody scholastycznej
i autorytetu przystugujacego $w. Tomaszowi z Akwinu”%.

Wychowanie jest procesem, w ktérym akcentuje si¢ nie tyle wywieranie
bezposredniego wplywu na wychowankéw, ile wspomaganie ich w naturalnym
i spontanicznym rozwoju. Zgodnie z tym postulatem wychowywaé oznacza
tyle, co wyzwala¢, dodawa¢ odwagi, uwalnia¢ od ubezwlasnowolnienia, usuwac
wplywy zagrazajace naturalnemu i spontanicznemu rozwojowi dzieci i mlo-
dziezy, przygotowywac ich do przyszlego zycia przez mobilizacj¢ do wlasne;
aktywnosci, pobudza¢ do zachowan zgodnych z oczekiwaniem spolecznym,
a takze zasadami moralnymi’*.

Dauber w swoich refleksjach nad podstawami pedagogiki humanistycznej
zZwraca uwagg na istotny problem wspélczesnosci w tej dziedzinie. Twierdzi, ze
»jesli przez wychowanie rozumie si¢ sume reakeji spoleczefistwa na fakt istnienia
rozwoju, to spoleczefstwo musi by¢ zainteresowane tym, by zachowac wlasne
podstawy istnienia i trwania, a nawet utrwala¢ je w kontekscie istniejacych
warunkéw i umacniaé¢ tendencje dominujace spotecznie. To prowadzi do po-
dwdjnego kryzysu. Z jednej strony to kryzys wychowania — czyli codziennego
wspoélzycia pokolen i kryzysu ksztalcenia czyli mozliwosci jednostki w znalezie-
niu i ksztaltowaniu wiasnej tozsamosci w samodzielnym kontakcie ze §wiatem.
Z drugiej, kryzys wychowania wynika dzi$ stad, ze utracil gwaltownie swoje
znaczenie najbardziej elementarny miedzypokoleniowy uktad spoleczny. Starsi,
dorosli, dorastajacy i dzieci w naszym spoleczenistwie sprawiaja wrazenie, ze nie
tylko nie potrzebujg siebie nawzajem, ale maja wrecz sprzeczne interesy. Dzieci
w zwigzku z rozwojem miast, cywilizacji sg izolowane od $wiata dorostych™*”.

W koncepcji Bojanowskiego cztowiek nie jest sprowadzalny do sumy reakeji
na uwarunkowania spoleczne; do jego istoty nalezy dokonywanie swiadomych
i wolnych wyboréw przekraczajacych granice uwarunkowan spolecznych. Dzig-
ki swej strukturze duchowej jest on otwarty na nieograniczone mozliwosci
rozwoju i twérczosci. Wychowanie jest procesem, ktéry trwa przez cale zycie,
gdyz spoleczenstwo dostarcza wcigz nowych bodzcéw do ksztaltowania postaw
i zachowars®.

Bojanowski opieral proces wychowawczy na przezywaniu i przyswajaniu
przez osobe i wspdlnote wartosci religijnych i kulturowych pielegnowanych
przez naréd. Bezposrednio badz posrednio zmierzal ku temu, by ksztaltowac
osobowosci, ktére bedg umialy i cheialy uczestniczy¢ w czynnosciach zbiorowych,
jakie rodzina, srodowisko lokalne czy naréd uwaza za wazne i pozadane, by
zachowac¢ ciaglos¢ Zycia kulturowego. Stad zamiarem wychowania jako czyn-

3% Leon XIII, Encyklika Aeternipatris, 4 sierpnia 1879 r., w: Breviarium fidei..., s. 276.
3% Por. A. Blasiak, Aksjologiczne aspekty procesu wychowania, Krakéw 2009, s. 94.

37 Por. H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej, Krakéw 2001, s. 27.

3% Por. J. Polakowska-Kujawa (red.), Sogjologia ogoina, s. 36-37.
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nosci jest przekaz wartosci, wprowadzenie oséb w okreslony system kulturowy,

ksztaltowanie postaw i zachowari zgodnych z wzorami zachowari pozadanych

w danej grupie spolecznej?®. Zastanawiajac si¢ nad jego istotg podkresla:

,1./ Chowanie = zachowanie, sprawowanie si¢.

2./ Chowa¢ wiarg, przykazania zachowywaé = dotrzymywaé, wypelniaé.

3./ Wychowanie wicc jest zachowywaniem obyczajéw rodzinnych, ma charakter
zachowawczy tych zwyczajow, z ktérych ida obyczaje™.

Na podstawie takiej koncepcji konstruowal program organizacji dziatan
wychowawczych w zakladanych przez siebie ochronkach. Jego zamiarem bylo,
by przez réznorodng aktywnos¢ instytucje te przyczynialy si¢ istotnie do in-
tegralnego wychowania dzieci. Chodzilo o wychowanie oséb w przyszlosci
zdolnych do obiektywnej i konstruktywnej samooceny, ukierunkowanych na
dobro, prawdg i pickno zaréwno w wymiarze doczesnym, jak i wiecznym, do
podejmowania odpowiedzialnych decyzji wymagajacych jasnych wyboréw i re-
zygnacji, waznych dla osoby i dobra wspdlnego.

Sam proces wychowania E. Bojanowski rozumial jako realizacj¢ idei ochrony,
ktéra, odwolujac sie do stownika jezyka polskiego B. Lindego okreslal jako:
,Ochrona — ochranianie, szanowanie, oszcz¢dzanie, calo$é, nienaruszalnosé,
schronienie, zachowanie?”". Ochrania¢ — nie naruszaé, nienaruszenie zachowad,
od szkody uwarowaé — szanujac, zachowads.

Ochrona, jest jakoby pospélnym domkiem macierzyniskim, pospélnej Matki
Kosciota, domowym przybytkiem i pospélnej Matki naszej Maryi gospoda.
Ochrona nazwana jest od chronienia, zachowywania, szanowania §wigtych oby-
czajéw rodzinnych migdzy maluczkimi. Ten duch zachowawczy i macierzynski
jest calemu naszemu ludowi wspdlny”s7.

Filozoficzna analiza poj¢é pozwala na podstawie powyzszych okreslen
,wWyrézni¢ dwa wymiary ochrony (realizowane w ochronkach):

1) negatywny: ochrona przed réznego rodzaju ujemnymi wptywami i skutkami,
zwlaszcza bezboznictwem cywilizacji;

2) pozytywny: zachowywanie, pielegnowanie wartosci, co wigcej — scalenie,
zintegrowanie rozmaitych sfer osoby w jedna nienaruszalng catos¢. Ideat
integralnego wychowania (wlasnie jako ,ochrony”) oddaje tez pojecie,
czgsto pojawia sie w notatkach Bojanowskiego, a mianowicie ,nieskala-
nos¢ dziecka”, ktéra ,czystszy pierwiastek zycie tchngé¢ ma w pokolenia
i pierwsze zawigzaé ogniwo w zywotnym zadaniu wychowania ludéw”s4.

3% Por. F. Znaniecki, Socjologia wychowania, t. 1, Warszawa 1973, s. 8-1o0.
s7° E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 237.

7 Por. S. Linde, Stownik jezyka polskiego, t. 11, cz. 1, Lwéw 1809, s. 406.
372 Tamze.

5 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 709.

374 Tamze, s. 608.
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Warto zauwazy¢, ze uzyte tu okreslenie ,nieskalano$é” jest odpowiednikiem
nieprzettumaczalnego greckiego terminu sophrosyne, oznaczajacego zaréwno
,powsciggliwos¢, umiarkowanie, czystosé, niewinnos¢”, jak tez (czy przede
wszystkim) ,calkowits, integralng (so-) madros¢ (-phron)”, ,rozwage”, ,roz-
tropnos¢”. Totez nieskalanosé-sophrosyne wyraza u Bojanowskiego zwigzek
elementu naturalnego (pierwotnej nieskazitelnosci), religijnego (braku winy,
cnote czystosci, roztropnosci) oraz historyczno-cywilizacyjnego (madrosé
jako owoc rozwoju jednostki i calego narodu)”s. Wynika to z prawa na-
turalnego, ktére zaleca wiasnie ochrong i rozwdj cztowieka.

Podkreslajac warto$¢ wezesnego wychowania Bojanowski afirmowat wartos¢
dzieciristwa, mtodosci, radosci — widzgc w nich fundamentalne znaczenie dla
ksztaltowania calego zycia czlowieka, ktére powinno si¢ dokonywaé w har-
monijnej syntezie wszystkich wymiaréw osoby, jej zycia, relacji i dzialania.
»Wychowanie dziecka winno zatem obejmowac wszystkie wymiary: sfere bios
(natury), ethos (historii) oraz sacrum (religii). Warto podkresli¢, ze zwigzek
trzech wymienionych elementéw Bojanowski w sposéb szczegdlny odnajduje
w ludzie rolniczym, ktéry ,w najblizszym stosunku jest do Boga”: On pracuje
i sieje, a Bog wzrost daje”. Jak podkreslat, ,Duch Swicty rad si¢ zwykt roz-
lewa¢, bo z prostymi, a pokornymi rozmowa jego””. Wymieniona tu cecha
prostoty przystugujaca dzieciom pokrewna jest wspomnianej juz cnocie nie-
winnosci, calosciowosci, sophrosyne. W procesie wychowawczym nalezy dazy¢
do jej zachowania (czyli ochrony) i pielegnacji. ,Prostota jest owym klejnotem
czystej wody, owg szczero$cig dzieciecg otwartg i przejrzysta, sercem na dloni,
tem czem jest, a nie tem czem nie jest”>*. Prostota to tyle co byt, a wigc calo$¢,
niepodzielnoé¢ oraz — zgodnie z charakterystycznym dla starozytnosci prawdzi-
wosciowym (resp. werytatywnym, werydycznym) rozumieniem bytus” — prawda,
czyli odpowiednioéé formy i treéci, idealu i jego realizacji. Nieprzypadkowo
tak wiasnie Bojanowski okreglit pickno (,zgodno$¢ tresci z forma”, ,zgodnos¢
ducha z jego zewngtrznym objawem”), bedace pojeciem — wedltug starozytnej
i $redniowiecznej teorii transcendentaliéw — réwnowaznym z pojeciem bytu
i prawdy. Te filozoficzne zalozenia, zastosowane w odniesieniu do koncepcji
pedagogicznej, prowadzily Bojanowskiego do stwierdzenia, iz ,wychowanie

375 'T. Obolevitch, Zwigzek natury, religii i historii w koncepeji filozoficzno-pedagogicznej bl.
Edmunda Bojanowskiego, w: Drogowskazy wychowania, red. S. Wilk i in., Lublin 2012,
s. 328.

¢ E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 617.

377 Tamze.

378 Tamze.

379 Zob. C.H. Kahn, Jezy# i ontologia. Ttum. B. Zukowski,Wydawnictwo Marek Derewiecki,
Kety 2007.
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powinno by¢ estetyczne, bowiem prostota — otwarto$é — szczero$é, gléwna
zasada sztuki — odbija si¢ w dziecku najdoskonalej™.

Prostota (wyrazajace prawde i pickno) jako ideal wychowania oznacza inte-
gralny zwigzek wszystkich aspektéw osoby, ,$wiata ducha i §wiata natury”, sfery
sacrum i profanum. Tego bl. Edmund wymagal od ochroniarek, wywodzacych
si¢ ze stanu wiejskiego, i czuwal, by w tym kierunku byly ksztaltowane dzieci™*.

Teologiczne uzasadnienie przyjetego rozumienia istoty wychowania inte-
gralnego rozwijaja badania naukowe w uniwersytetach i wydziatach katolic-
kich oraz przedstawiajg dokumenty Kosciola. Uznajac powszechne dazenie do
ciggtego doskonalenia pracy wychowawczej, oglasza on publicznie dokumenty
zajmujgce sic wychowaniem, okreslajace podstawowe prawa czlowieka, a szcze-
g6lnie prawa dzieci i rodzicéw. Biorae udzial w rozwoju i upowszechnianiu
zasad wychowania, oglasza podstawowe zasady wychowania chrzescijariskiego,
szerzej rozwija je i monitoruje poprzez Kongregacje ds. Wychowania Kato-
lickiego i dostosowuje przez komisje konferencji biskupéw do réznorodnych
warunkéw regionalnychs®.

W tym kontekscie rozumienie wychowania integralnego zyskuje, oprécz
filozoficznego, wymiar poglebiony o aspekt teologiczny. ,Powinno ono obja¢
pelna formacj¢ osoby ludzkiej, zaréwno w odniesieniu do celu ostatecznego,
jak i w odniesieniu do dobra wspélnego spotecznosci. Dlatego dzieci i mlo-
dziez powinny by¢ tak wychowywane, zeby mogly harmonijnie rozwija¢ swoje
przymioty fizyczne, moralne oraz intelektualne, zdobywa¢ coraz doskonalszy
zmyst odpowiedzialnosci, wlasciwie korzysta¢ z wolnosci i przygotowywac sie
do czynnego udzialu w Zyciu spolecznym”ss.

2. Religijno-filozofizne podstawy wychowania osoby

Rozwéj duchowy cztowieka przejawia si¢ w rozwoju jego umystu, woli,
kultury uczu¢ i bycia, §wiadomosci ocen i postaw religijno-moralnych. Nic
wiec dziwnego, ze Katechizm Kosciota Katolickiego wskazuje na kulture, jako
czynnik najbardziej sprzyjajacy rozwojowi cztowieka; rozwdéj ten dynamizujacy.
Duchowy rozwéj czlowieka to réwniez dostep do oswiaty i wiedzy, zawodu
i pracy. Uwydatnia si¢ on najbardziej w realizacji prawa rodzin do ksztalcenia

% E. Gigilewicz, ML.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 405.

3 T. Obolevitch, Zwigzek natury, religii i historii..., s. 329.

Zob. Sobér Watykariski II, Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim Gravissimum
educationis, 8, w: ]. Poniewierski (red.), SZuzy¢ wzrastaniu..., s. 15-16.

3% KPK, 79s.
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swych dzieci w takich szkotach, ktére odpowiadaja ich swiatopogladowi. Zycie
duchowe czlowieka najpelniej uwidacznia si¢ w jego rozwoju religijno-moralnym,
za ktéry odpowiadajg rodzice. Sg oni nauczycielami zycia chrzescijariskiego
i bogatszego czlowieczenistwa swych dzieci. To od nich majg one prawo nauczyé
si¢ zyciowych postaw, warto§ciowania swego postepowania, wytrwalosci i radosci
pracy, mitosci braterskiej, wielkodusznego przebaczania, a zwlaszcza oddawania
czci Bogu przez modlitwe i ofiare ze swego zycia. W tej funkcji umozliwiajacej
rozwdj zycia religijno-moralnego, z rodzicami winny wspéidzialaé paristwo
i Koscidl, a zwlaszcza Koscidl. Troska o religijno-moralny rozwéj czlowieka
jest jego naczelnym zadaniem powierzonym mu przez Chrystusa®.

Istotne wskazania mozna sformutowaé odnoszgc si¢ do teorii ,uczestnictwa’
K. Wojtylys%, rozumianego jako ,wspéldzialanie” czlowieka w ramach wspdl-
noty. Dla miedzyosobowych relacji wychowanka i wychowawcy, spolecznego
wymiaru rozwoju i zycia oraz dzialania czlowieka bardzo wazne jest wlasciwe
rozumienie uczestnictwa. Tym bardziej, ze personalizm chrzescijaiski jest rézny
zaréwno od skrajnego indywidualizmu, jak i kolektywizmu. Podstawg kazdej
autentycznej wspdlnoty jest godnos¢ cztowieka, ktéry nie jest ,bytem-dla-siebie”,
a w relacji ,ja-ty” jest relacja miedzyosobows. Relacja ta, cho¢ jest pierwotna
i fundamentalna, nie wyczerpuje bogactwa spolecznej natury czlowieka. Pelnym
jej wyrazem jest dobro ,,my”, stanowigce wspélnote oséb oparte na rozeznaniu
i realizacji dobra wspélnego. Uczestnictwo czlowieka jest jego zaangazowaniem
si¢ jako osobys*. Zaréwno ten, kto wychowuje, jak i wychowywany, musza
dziata¢ dwubiegunowo, wchodzac w dialog edukacyjny.

Na ten wazny wymiar wychowania i jego integralno$¢ w odniesieniu do
koncepcji Bojanowskiego zwraca uwage M. Nowak, ktéry dla okreslenia istoty
teorii wychowania podaje definicje: ,, Wychowanie jest procesem, ktéry zachodzi
zawsze w czasie — miedzy czlowiekiem a czlowiekiem, migdzy czlowiekiem
a naturg, czlowiekiem a kulturg, a dla wierzacych takze miedzy czlowiekiem
a Bogiem”. Zwraca uwage réwniez na interdyscyplinarny charakter pedagogiki,
wynikajacy z ze zlozonosci faktu bycia cztowiekiem. Tak wiec przez fakt, ze
czlowiek:

*  jest czescig natury — pedagogika musi by¢ $cisle zwigzana z naukami przy-
rodniczymi;

*  jest istotg spoleczng i zyje (oraz jest wychowywany) w pewnej konkretnej
spolecznosci, w konkretnych uwarunkowaniach spolecznych — z naukami
spolecznymi i socjologicznymi.

3¢ Por. S. Jasionek, Wychowac cztowieka, Krakéw 2007, s. 78-81.

3% K. Wojtyta, Osoba i czyn, Lublin 2000, s. 301-335.

3% Por. S. Kowalczyk, Z refleksji nad cztowickiem. Czlowiek — spotecznosc — wartost, Lublin
1995, s. 27—28.
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W kontekscie religijnym, takze chrzescijaiskim, nie mozna zrozumieé
istnienia teorii wychowania bez odniesienia si¢ do transcendencji i rozpatry-
wania jej takze w perspektywie teologicznejs®. Osobowy i chrystocentryczny
wymiar wychowania jest konsekwencja respektowania faktu ludzkiego i jego
rozumienia w odniesieniu do religii, natury i historii (kultury). ,Wychowanie
i pedagogike chrzescijariskag mozna zrozumieé wylacznie, odnoszac ja do osoby
Jezusa Chrystusa, od ktérego bierze ona swéj poczatek i w ktérym znajduje ona
swoje odzwierciedlenie oraz odnoszac ja do na wskro$ oryginalnego stosunku
taczacego Chrystusa z ludzkoscia, wyrazajacego sie¢ w przyjeciu pierwiastka
ludzkiego i jego przemienianiu™*.

Odnoszac si¢ do teorii pedagogicznej S. Kunowskiego konsekwentnie
przyjmujemy réwniez zaloZzenia systemu chrzescijaniskiego jasno okreslone przez
autora. Jego podstawe swiatopogladows stanowi religia objawiona przez Jezusa
Chrystusa, regulujaca stosunek osobowy czlowieka do Boga na podstawie wiary
jako rozumnego postuszenistwa prawdom Bozym przekazanym przez Koscidl.
Natomiast rozumowe wyjasnienie celéw religijnego wychowania chrzesci-
janskiego oraz procesu rozwoju czlowieka pochodzg z filozofii tomistyczne;.
W tym procesie rozwoju cielesnego i postepu duchowego wspéldziatajg ze sobg
przyczyny: materialna, formalna, celowa, sprawcza, wzorcza’®.

Kunowski jednoznacznie i konsekwentnie w swej koncepcji odnosi si¢
do personalizmu chrzescijafiskiego, co bardzo jasno uzasadnia po doglebnej
analizie rozwoju personalizmu: ,Z reguly kierunki personalizmu przedstawiaja
czlowieka tylko czesciowo i jednostronnie, a swoje zasady rozciagaja w zasadzie
na pewne grupy spoleczne, jedynie personalizm chrzedcijariski z racji swego
uniwersalizmu obejmuje calego czlowieka i odnosi si¢ do wszystkich ludzi. Na
ogol wszakze rozbite ideologicznie na czastkowe uktady pojecie osobowosci nie
stanowi dzi$ jakiego$ niewyjasnionego problemu. Przeciwnie, kazdy kierunek
przemyslal je do korca ze swego punktu widzenia i uczynit artykulem obo-
wigzujacej wiary w swym ideologicznym credo. Dlatego tez personalizm jako
taki nie jest juz punctum saliens we wspélczesnych systemach wychowawczych,
ktére dzwignely si¢ na wyzszy stopieni syntezy i przeszly do stosowania zasad
swego personalizmu w skali masowej w postaci humanizmu”°.

W Starym i Nowym Testamencie znajdujemy wzmianki o powstaniu czto-
wieka i jego istotnie ludzkich dziataniach. Zgodnie z Objawieniem powstanie
cztowieka wigze si¢ z dziataniem stwérczym Boga: ,Stworzyt wiec Bég cztowieka

3% M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 18.

3% Por. M. Nowak, Specyfika, wyzwania, mozliwosci i perspektywy pedagogiki chrzescijatiskicj
w Polsce, w: Pedagogika chrzescijatiska. Tradycja, wspdlezesnosé, nowe wyzwania, red. J. Mi-
chalski, A. Zakrzewska, Torun 2010, s. 31.

3% Por. S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, s. 94—98.

3¢ 8. Kunowski, Problematyka wspélczesnych systemow wychowania, Krakéw 2000, s. 63.
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na swoéj obraz, na obraz Bozy go stworzyl: stworzyl mezezyzne i niewiastg”
(Wj 1, 27). Stworzony przez Boga czlowiek jest jednoscia cielesno-duchows.
W Nowym Testamencie podkreslona zostala rola duszy i jej zycia, chociaz caly
czlowiek jest powolany do godnego, moralnego zycia w przyjazni z Bogiem
i ludzmi. W tym kontekscie, wyrazistosci nabiera wychowanie religijne jako
istotny element wychowania integralnego prowadzacego osobe do peinej har-
monii wewngtrznej i zewnetrznej, ktéra pozwoli mu zy¢ i dziata¢ twérczo we
wspolczesnym pluralistycznym swiecie.

Wychowanie i ksztalcenie, czyli cata edukacja w ujeciu Bojanowskiego
odnosi si¢ do faktu ludzkiego. Istotnym jego elementem jest cztowiek, ktéry ze
wzgledu na rézne przyczyny (zewnetrzne — spoleczne i wewnetrzne — tkwigce
w naturze czlowieka) zawsze jest w sytuacji oczekiwania na pomoc w wycho-
waniu, w procesie wzrostu (takze duchowego), wrastania w rézne wspélnoty
i wprowadzania w kulture (czyli wartosci). Pomoc ta, od wiekéw udzielana,
doprowadzita do wykrystalizowania si¢ trwalej, do$¢ zréznicowanej formy dzia-
talnosci wychowawczej, ktérej zakres z biegiem czasu si¢ rozszerzyl. Dziatalnosci
tej towarzyszyla refleksja, ktéra stanowila podstawe wiedzy o wychowaniu,
a z czasem i teorii w tym zakresie. Ostatecznie w tej dziatalnosci chodzito
o przemiang czlowieka zgodnie z jego wewnetrznym impulsem, ukierunkowa-
nym na zdobywanie doskonatosci, réznie rozumianej, pozostajacym w korelacji
z oczekiwaniami i potrzebami spolecznymi®".

Bojanowski wskazywal takze na proces wychowania ludzkosci przez Boga.
Jest ona w swej wolnosci przez Niego prowadzona, ale nie zniewolona, czego
wyrazem sg osiagni¢cia ludzkiej mysli i dziatania, ale i szkodliwe skutki prze-
mian cywilizacyjnych. Wynikaja one z zawlaszczenia przez czlowieka daru
rozumu i wolnosci, potaczone z checig nie tylko odrzucenia Boga, ale zajgcia
Jego miejsca. Wedlug Bojanowskiego urzadzenie swiata przez Boga w akcie
stworzenia oraz czuwajgca nad nim Opatrznos¢ jest dla ludzkosci wzorem
harmonii w zyciu i relacjach, ktére sa przez ludzkos¢ i pojedynczych ludzi
czesto lekcewazone 1 prowadza do cierpienia, zagubienia, podzialéw i absurdu.
Dlatego kazdy czlowiek na swej drodze rozwoju, najpierw przez wychowanie,
a nastgpnie przez samowychowanie powinien ustawicznie si¢ odnawiaé poprzez
powracanie do tego, co zgodne z wlasciwa mu naturg, ktérg Bég obdarzyt go
w akcie stworzenia i odkupienia.

Sprzeczne z tg wizjg zycia i rozwoju czlowieka jest kreowanie i urzeczy-
wistnianie wizji, w ktérej poprzez umownos$é, podzialy, rozumowe i jezykowe
konstrukty, redukuje si¢ czlowieka o stere duchows i oddziela od prawdy o jego
naturze. Charakteryzujac problemy wspélczesne pisal: , Konwencjonalnosé,

390 Por. T. Kukolowicz, Pedagogika a teoria wychowania, w: Pedagogika ogolna tradycja — te-
ragniefszos¢ — nowe wyzwania, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 1995, s. 72—73.
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panowala w literaturze, w polityce, w stosunkach rodzinnych, materialnos¢,
martwos¢, pozdr, a brak naturalnych, indywidualnych warunkéw. Narodowosé
pokazata si¢ w literaturze, musi przejs$¢ stosunki polityczne, narodowe, a potem
i rodzinne do naturalnych warunkéw — zycie, harmonia, zgoda, milos¢. Ich
Boska kreacja — a tu ludzka robota™. Zauwazajac fakt, Ze to, co jest dzielem
owej Boskiej kreacji w naturze i religii zbyt czesto w historii prébuje zastapi¢
ludzka robota, ale zawsze z tym samym skutkiem, prowadzacym do regresu
ludzkiej cywilizacji w stosunku do prawdziwego dobra czlowieka i ludzkosci.
W dodatku panuje zawsze ten sam mechanizm, doskonalony z czasem, ktéry
polega na nazywaniu zta dobrem, redefiniowaniu rzeczywistosci, by uwiary-
godnia¢ zmiane, ktéra rozwojem nie jest.

Na tym tle jako wazne jawig si¢ pytania o miejsce czlowieka na ziemi,
o proporcje miedzy §wiatem cielesnym a $wiatem duchowym w §wiecie i w sa-
mym czlowieku oraz wynikajace z nich relacje i dziatanie czlowieka w $wie-
cie. Z szacunkiem podchodzil Bojanowski do potrzeb ciata ludzkiego z jego
wymaganiami: odzywianie, zdrowy rozwdj fizyczny, przediuzanie gatunku. Za
wyzszy uwazal w czlowieku wymiar duchowy: poszukiwanie pickna, wytwory
kultury i sztuki, zdolnos¢ do poswigcen i wyrzeczeni — dla innego czlowieka
i dla waznych idei. Stad tak szczegélowe rozpracowanie przez niego procesu
ksztaltowania wewnetrznej harmonii cztowieka od najmlodszych lat poprzez
¢wiczenia ciala i ksztaltowanie sprawnosci duchowych, formacje zmysléw ze-
wnetrznych i wewnetrznych.

Bojanowski dzigki ogromnej dociekliwosci potrafil stworzy¢ synteze mysli
i praktyki pedagogicznej, poczawszy od czaséw Platona poprzez nowosé wnie-
siong przez chrzescijaistwo i ducha ascetyzmu wiekéw $rednich, idee filozo-
ficzne o$wiecenia, poglady utopistéw, az po wspélczesne mu prady wyroste na
gruncie romantyzmu, idei pozytywistycznych i filozofii narodowej. Nakreslit
w ten sposéb podstawy pedagogii w inspiracji chrzescijariskiej, stwarzajac nowy
system, dynamiczny i otwarty na aktualny kontekst spoleczny, potrzeby czasu
i konkretnego czlowieka. Siegajac do religii i filozofii poszukiwal celéw i zasad
wychowania odniesionych do wartosci uniwersalnych, ponadczasowych. Nie
czynil tego jednak bezkrytycznie. W tym kontekscie interpretowal niezmienne
prawa wynikajace z natury czlowieka i §wiata dotyczace prawidlowosci zycia
i rozwoju, wynikajacych stad potrzeb oraz odnosit si¢ do historii, by poszuki-
wac sprawdzonych sposobéw realizacji celéw zgodnie z natura, a uswigconych
tradycja i zawartych w kulturze.

Dzicki temu mial wlasny obraz przeksztalcajacej si¢ w praktyce europej-
skiej mysli pedagogicznej i jej zwiazku z dziejowym rozwojem ludzkosci. To
ukierunkowalo réwniez jego dociekania na poszukiwanie prawdy o tym, jak

32 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 238.
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ro$nie i rozwija si¢ cztowiek, by stopniowo rozwijajac si¢ zgodnie z naturg byl
zdolny przyjmowac i realizowaé warto$ci poznawcze, spoteczne, kulturowe,
religijne, ostateczne.

Whikliwe spojrzenie na dzieje wychowania pozwolito Bojanowskiemu od-
kry¢ sp6jny obraz czlowieka, jego moralnosci i wychowania oraz konsekwentnie
zmierza¢ do realizacji go w praktyce. U podstaw jego mysli pedagogicznej lezy
antropologia wyrastajaca z chrzescijanistwa, do ktérej konsekwentnie odnosi
si¢ w swoim zyciu i dziataniu. Czlowiek dzigki temu, Ze jest istota osobows,
posiada w swej ontycznej strukturze element transcendentny, ktéry przez Biblie
okreslony jest jako ,obraz i podobieristwo Boze”. Jan Pawel II stwierdza, ze
wizja cztowieka jako imago Dei zawiera konkretne wskazania dotyczace jego
istoty i wolnos$ci oraz nie§miertelnosci jego ducha. Czlowiek dopiero w spo-
tkaniu z ,drugim” odkrywa, ze jest osobg i Ze musi uzna¢ takg sama, réwna
jego wilasnej godnosci — godnos¢ innych ludzi. To wszystko sprawia, ze osoba
ludzka jest istotg relacyjng, zawsze zyje wobec: w relacji ze sobg, z narodem,
ze $wiatem i z Bogiem“.

Biblijna koncepcja czlowieka i wynikajaca z niej koncepcja moralnosci
lezg u podstaw i wyznaczaja kierunek oraz charakter formutowanych przez
Bojanowskiego celéw, zasad wychowania i praktycznej ich realizacji. Czer-
pal przy tym z Objawienia chrzescijafiskiego, ktére rzuca nowe $wiatto na
tozsamos¢, powolanie i ostateczne przeznaczenie osoby i rodzaju ludzkiego.
W nim odkrywat prawde, ze kazda osoba jest przez Boga stworzona, kochana
i zbawiona w Jezusie Chrystusie, a realizuje siebie, nawigzujac liczne relacje
milosci, sprawiedliwosci i solidarnosci z innymi osobami podczas prowadzenia
swojej wielorakiej dzialalnosci w $wiecie. Gdy dziatanie ludzkie dgzy do propa-
gowania godnosci i integralnego powolania osoby, poprawy jakosci warunkéw
jej egzystencji, spotkania i solidarnosci ludéw i narodéw, wéwezas jest zgodne
z zamystem Boga, ktéry nie przestaje nigdy okazywac swoim dzieciom dowo-
déw milosci i opatrzno$cis*.

Natura czlowieka nie zmienia si¢ i z tej racji, niezaleznie od czasu i miej-
sca, tym, czego czlowiek najbardziej i koniecznie potrzebuje dla Zycia, pelnego
rozwoju i szczescia jest mito$¢, osobowe wigzi i hierarchia wartosci obejmujaca
cale ich spektrum — od podstawowych po nadprzyrodzone, w ktérych odkrywa
sens i cel swego zycia oraz $rodki do jego osiggniecia. Czlowiek, dziecko po-
trzebuje zatem Boga i potrzebuje innych ludzi, a podstawg rozwoju cztowieka
i ludzkosci jest wychowanie, w ktérym realizuje si¢ odpowiedzialna milo§é
polegajaca na wprowadzaniu dziecka w §wiat wartosci, Zycie nimi i ich urze-

3% Rdz 1,27

394 Jan Pawet II, Encyklika Fides et ratio (O relacjach migdzy wiarg a rozumem), Rzym 1998,
20.

3% Por. Papieska Rada lustitia Et Pax, Kompendium nauki spotecznej Kosciota, Kielce 2003, 35.
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czywistnianie w harmonii i braterstwie. Dokonuje si¢ to zawsze w budowanej
wzajemnie osobowej relacji miedzy wychowawcy i dzieckiem.

Zmienno$¢ zawarta jest w czasie, w kulturze, ktérg czlowiek i ludzkosé
tworzy i w ktérej zmierza do swego celu, realizujac cele posrednie, wybierajac
potrzebne do tego metody i srodki dostgpne w danej epoce i kulturze. Ich
zrédlem pozostaje religia, natura i historia. W nich czlowiek rozpoznaje za-
miar Boga, ktéry kieruje $wiatem i ludzkim zyciem, odnajduje wzorce osobo-
we, warto$ci i normy, rozpoznaje prawa, wedlug ktérych dokonuje si¢ rozwéj
czlowieka, z nich czerpie motywacje nie tylko do troski o wiasne dobro, ale
i o dobro wspdlne.

Zgodnie z przyjeta antropologia chrzescijanin powinien formowa¢ swoje
zycie na wzér Chrystusa. Oznacza to, ze ,cale zycie ludzkie: fizyczne, duchowe,
intelektualne, moralne, indywidualne, rodzinne i spoteczne, podlega wychowaniu
chrzescijafiskiemu, nie zeby je w jakikolwiek sposéb umniejszy¢, ale zeby je
podnies¢, nim pokierowac i udoskonali¢, wedle przyktadu i nauki Chrystusa.
Stad prawdziwy chrzescijanin, wychowany wedlug wzoru ewangelicznego, jest
czlowiekiem nadprzyrodzonym, to jest takim, ktéry mysli, sadzi i dziala stale
i konsekwentnie wedle wskazéwek zdrowego rozumu, o§wieconego nadprzyro-
dzonym swiatlem przyktadéw i nauki Chrystusa. Innymi stowy: jest to czlowiek
o charakterze prawdziwym i picknym. Nie ten posiada solidny charakter, kto
postepuje wedlug niestalych i subiektywnych zasad, lecz ten, kto wytrwale
kieruje si¢ odwiecznymi zasadami sprawiedliwosci”®.

Papiez Pius XI zwracal uwage na to, ze takie ujecie celu i zadania chrze-
$cijaniskiego wychowania jest ukazywane czesto przez przedstawicieli innych
pradéw i kierunkéw pedagogicznych jako co$, ,co niszczy albo przynajmniej
ostabia wladze przyrodzone i domaga si¢ wyrzeczenia wartosci doczesnych.
Nic wiec dziwnego, ze uwaza si¢ je za wrogie zyciu spolecznemu i doczesnej
pomyslnosci, przeciwne wszelkiemu postepowi w nauce, literaturze, sztuce
i wszelakich dzietach kultury. (...) Dlatego tez prawdziwy chrzescijanin nie
tylko nie usuwa si¢ od czynnej wspélpracy i nie zakopuje swych przyrodzonych
talentéw, lecz przeciwnie: rozwija je i udoskonala, harmonizujac je z Zyciem
nadprzyrodzonym. Dzi¢ki temu Zycie naturalne nabiera blasku i doznaje bodz-
céw do rozwoju duchowego i wiecznego, jak i materialnego i doczesnego™.

Oczywiscie czlowiek pozostaje wolnym, chociaz niezmiennie potrzebuje
milosci w jej najglebszym znaczeniu, moze jej nie chcieé, wybierajac jej na-
miastki, rodki czyni¢ celem swego Zycia, moze odrzuci¢ Boga i Jego milos¢
oraz wezwanie zawarte w przykazaniu milosci. Bojanowski nie dyskutuje z ta

3¢ Pius X1, Divini illius Magistri, Encyklika o chrzescijariskim wychowaniu miodziezy, w:
J. Poniewierski (red.), Stuzyc wzrastaniu w prawdzie i milosti, s. 72.
397 Por. tamze, s. 72—73.
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wolng decyzja czlowieka, ale tym, ktérzy wierzg konsekwentnie proponuje droge
rozwoju osoby, odrodzenia narodu i ludzkosci, ktérg jest wychowanie integralne.
Wychowanie, w ktérego centrum jest Chrystus — prawdziwy Bég i prawdziwy
czlowiek, wzér tej harmonii, do ktérej w naszym zyciu mamy dazy¢, faczacej
W nas to, co cielesne i co duchowe, obejmujacej wszelkie aspekty ludzkiego
zycia, poczgwszy od natury po nadprzyrodzonos¢.

W tym kontekscie odniesiert moze budowac¢ si¢ dopiero wiasciwa har-
monia, ktéra znajduje swéj wyraz w analogiach na réznych poziomach Zycia
czlowieka i jego relacji, jako zmierzanie do ladu opartego na wartosciach, ktére
odkrywamy i realizujemy w przestrzeni ducha, natury i czasu. Bég, Stwérca
$wiata i czlowieka respektuje prawa natury i postuguje si¢ ich procesami jako
srodkiem w prowadzeniu ludzkosci w jej historii do ostatecznego celu.

3. Integralne ujecie wychowania w koncepgji
E. Bojanowskiego

Integralne wychowanie, najskuteczniej wspierajace pelny rozwéj osoby od
najwczesniejszych lat jej zycia, wpisal E. Bojanowski w koncepcje ochrony.
Kard. Z. Grocholewski zwrécil uwage na wspélczesne tendencje ogranicza-
jace pojecie i rzeczywisto§¢ wychowania. Jest to przede wszystkim wspierana
ogromnym postgpem technicznym tendencja sprowadzania wychowania do
wyksztalcenia oraz umniejszanie roli rodziny w procesie wychowania. Wska-
zuje zatem wazny wymiar integralnego wychowania, czyli takie ubogacenie
osobowosci miodego czlowieka, by on chcial i umiat wykorzysta¢ swa wiedze
i umiejetnosci techniczne dla stuzby bliZzniemu i dobra ludzkosci. Najpelniej
moze si¢ to dokonywaé w rodzinie i poprzez wspieranie wychowawczego
oddziatlywania rodzicéws*.

Bojanowski podkreslal, ze proces wychowania powinien obejmowa¢ dziecko
od najmlodszych lat i by¢ wspierany dziataniami opiekuiiczymi zmierzajgcymi
do zabezpieczenia odpowiednich warunkéw dla jego harmonijnego rozwoju
oraz wsparcia rodziny w pelnieniu jej funkcji. Dla okreslenia wagi wczesne-
go wychowania dzieci, ktére nazywal wychowaniem pierwotnym, wychodzil
od rozpoznania potrzeb i probleméw dziecka wiejskiego i, poszukujac ich
rozwigzania, odwolywal si¢ do pedagogicznych teorii i doswiadczen od naj-
dawniejszych czaséw. Poruszal si¢ w szerokich horyzontach czasu, przestrzeni
i kultury, w odniesieniu do natury, religii i historii, by wracajac do szczegdtu

3% Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie..., s. 19—20.
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tormulowa¢ cele i zasady wychowania dziecka oraz tworzy¢ jego teoretyczne
podstawy. Przy tym nie tylko wychowanie ujmowal integralnie, ale w taki sam
sposéb postrzegal jego uwarunkowania indywidualne i spoleczne. Z analiz
dziejéw wychowania wyprowadzal wnioski ogélne i szczegélowe.

Odwolujac si¢ do starozytnosci podal przykiad doceniania i autentycznej
troski o wychowanie nowych pokoleni oraz pierwsze préby organizacji dla
niego form instytucjonalnych. Podkreslal doswiadczenia tej epoki dotyczace
koniecznos$ci poznania i liczenia si¢ z mozliwosciami dziecka i potrzebami
wynikajacymi z natury oraz spoleczne znaczenie wychowania. Pisal: ,Widzimy
jak mlodociane i trafnie na naturze ludzkiej uzasadnione zycie greckie, odbi-
jalo sie korzystnie we wychowaniu dziecigcym, i jak waznos¢ tego zajmowala
najwickszych medrcéw owoczesnych, miedzy ktérymi, mianowicie Platon,
pierwotne wychowanie dzieci do najwazniejszych spraw narodowych liczac,
rozwing! w nim glebokie nad podziw zasady i do publicznej instytucji onegoz
zostawil pierwszy pomyst, ktéry dopiero za najnowszych czaséw zaczal si¢
urzeczywistniaé w tak zwanych Domach Ochrony™.

Potwierdzenia dla wazno$ci wezesnego wychowania poszukiwal réwniez
w ludowych zwyczajach i przystowiach, w ktérych wyraza si¢ madros¢ poko-
lent. Szczegodlnie zas liczyla si¢ tu madros¢ ludu, w ktérego Zyciu i dziataniu
Bojanowski doszukiwal si¢ analogii oraz wyjasnienia i zrozumienia dziecka.
Przywoluje wiec przyslowia, jak np.: ,Rannego wstania, rychiego zasiania nikt
nie zalowal”*°; ,Czym ranne wstanie i rychle zasianie, tym tez i wczesne wy-
chowanie”".

Propagujac wezesne wychowanie dziecka, E. Bojanowski podkreslal jego
znaczenie dla pézniejszego rozwoju. Byt gieboko przekonany, Ze rozwinigte
w tym okresie mozliwosci zgodnie z wrodzonymi sklonno$ciami majg charakter
trwaly i wywieraja wplyw na postawy i zachowania dziecka przez cale zycie*
Liczenie si¢ z prawami rozwoju czlowieka i indywidualnymi mozliwosciami
kazdego dziecka, zachowanie odpowiednich proporcji oddziatywan we wszyst-
kich obszarach jego rozwoju stanowig optymalne warunki wspierajace pelny
rozwdj osobowy dziecka i ksztaltowanie fundamentu jego zycia.

W pedagogii Bojanowskiego wychowanie jest nastawione na cel, ktéry ma
by¢ efektem dziatan wychowawczych i wysitku formacyjnego samej osoby. Jezeli
najwyzszym celem jest, ,aby czlowiek stal si¢ obrazem i podobieristwem Boga
na ziemi™, to do jego osiggniecia zmierza on przez cale swe Zycie. Najpierw
jednak musi by¢ umiejetnie, stopniowo przygotowywany poprzez rozwoj wro-

39 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 239.
Tamze, t. I, s. 235.

Tamze, t. 1, s. 237.

Zob. ML.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 194-195.
43 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 251.
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dzonych zadatkéw i wprowadzany w $wiat wartoéci poprzez wychowanie, by
z czasem sam przejal odpowiedzialno$¢ za wilasny rozwdj. Aby cztowiek stal
si¢ tym obrazem, musi ustawicznie nim si¢ stawa¢, a fundamentem dla samo-
dzielnego zaangazowania w proces doskonalenia, stawania si¢ coraz pelniej
osobg w wymiarze duchowym i moralnym, jest wczesne wychowanie dziecka.
Zatem nie moze ono by¢ powierzchowne i plytkie, a najbardziej optymalnie
moze dokonac si¢ integralny rozwdj i edukacje oparta na realizmie filozoficznym.
Bojanowski ukazujac szerokie perspektywy ludzkiego Zycia i rozwoju zwracat
uwage na prawde o tym, ze we wezesnych latach zycia cztowieka jest on szcze-
gélnie narazony w swym rozwoju na zagrozenia, ktére mogg sta¢ sie przeszkoda
w rozpoznaniu i osigganiu tego celu w zyciu. Stad potrzebuje ze strony dorostych
ochrony przed niebezpieczestwami, pomocy i wsparcia w poznawaniu prawdy
oraz przykladu w wybieraniu dobra. Podchodzit zatem krytycznie do teore-
tycznych i praktycznych propozycji i doswiadczen ludzkosci, by wskazaé na te
rozwigzania, ktére beda stuzy¢ dobru dziecka. Dobro to rozpoznawal w $wietle
prawa naturalnego i boskiego oraz konkretnej rzeczywistosci spoteczno-kultu-
rowej, w jakiej ono wchodzi w zycie dorosle, a w tym waznym procesie uczenia
si¢ zycia ma prawo i powinno uzyska¢ wsparcie w postaci rzetelnej edukacji.
Jedynie stusznego i pelnego znaczenia nabiera ona wtedy, gdy przeniknieta jest
ideg ochrony czy prewencji. Ochrone¢ rozumial Bojanowski jako szanowanie,
ustrzezenie od szkody, od niebezpieczenistw, ktére godzily w godnosé dziecka,
nie respektowaly jego natury i nie prowadzity do aktualizowania jego zdolnosci
zyciowych w kierunku pelnej dojrzalosci ludzkiej i chrzescijanskie;.
Krytycznie ustosunkowal si¢ do sztucznosci w wychowaniu, np. gentelmana
w wyzszych sferach, co prowadzilo do sztucznosci, ograniczalo si¢ jedynie do
rozwijania cech fizycznych i psychicznych, zewngtrznej uktadnosci, tylko na ,po-
kaz”. Zwracal uwage na spaczone wykorzystanie stusznych skadinad tendencji,
lecz skrajnie pojmowanych w dziejach ludzkosci i towarzyszacych im dziejom
wychowania. We wnioskach z analizy dziejéw zawart swoje przekonanie o tym,
ze tendencje wychowawcze kolejnych epok s analogiczne do charakterystycz-
nych wymiaréw kolejnych etapéw rozwoju i wychowania czlowieka. Wiedza na
ten temat jest Zrédtem wskazan teoretycznych i praktycznej organizacji procesu
wychowania dziecka. Bojanowski w skrécie ujal to nastepujaco:
»starozytnos¢, bedac miodociang epoka catej ludzkosci, jak z jednej strony
swym wszechstronnie uzmyslowionym i prostym wedle natury zyciem dawata
dziecigcemu ksztalceniu korzystny i przystepny z siebie wzér do nasladowania,
tak nie mniej i dla wszystkich nast¢gpnych czaséw zostala w tym wzgledzie
najlepsza mistrzynig.
Jednak gdy ludzkos¢ z przejsciem do $rednich i nowych wiekéw wzigta od-
wrotny temu kierunek wewnetrzny i niezbednie dla dalszego jej udoskonalenia,
gdy swiat chrzescijaniski, zdazajac ku czystszemu podniesieniu ducha, strzgsat



Integralne ujecie wychowania w koncepcji E. Bojanowskiego

z siebie wszelkie krepujace go dotad wplywy zmystowe; gdy inteligencja ogélna
zaczgla coraz glebszy i wytrawniejszy przybiera¢ charakter, wéwczas w wyzszych
warstwach spolecznych, gdzie owe zywioly silniej przemagaly, wychowanie
dziecigce, z przekroczeniem kolejnych stopni swego naturalnego rozwiniecia,
wyradzalo si¢ potwornie w przedwczesng naukowo$é, w zakostwo szkolnicze,
albo wraz z péZniejszym spieszczeniem obyczajow w sztuczng uktadnosé i coraz
wigksze upodobnienie z zyciem dojrzalszym.

Przeciwko takiemu pogwalceniu wszelkich naturalnych w wychowaniu pier-
wiastkéw wystapila w przesztym dopiero wieku pedagogiczna szkola filantropéw,
a mianowicie Rousseau, Basedow i inni, ktérzy przyrodzonym wymagalnoscia
natury dziecigcej zaczeli przywracaé od dwudziestu wiekéw zaprzeczane prawa.
Jednakze ten nowy kierunek, jakkolwiek nie przemingl bez korzystnego na
ludzko$¢ wplywu i coraz zbawienniejsze wynikaja dotad z niego skutki, wszelako
poczatkowo niezrozumiany, a raczej wypaczony, wywolal w bardziej o§wieconych
stanach niemniej szkodliwe znowu rozluznienie i §lepg poblazliwos¢ w wycho-
waniu dziecigcym. Stad tez dzika swawola, przesyt zbytkéw, zmigkcezenie ciala,
a przedwczesne wysilanie umystu i zgubna cze¢stokro¢ wiadomos¢ stosunkéw
zycia dojrzalszego wkradly si¢ pod imieniem naturalnej wolnosci do wiejskiej
dziedziny pierwotnego wychowania, jak 6w waz podajacy niewinnym dzieciom
natury zakazane owoce z drzewa wiadomosci.

Lecz kiedy bardziej o$wiecone stany, w takim spaczeniu wyobrazen, bez
wzgledu na odrebne potrzeby wieku dzieciecego pochianialy go z sobg w nie-
bezpieczng otchlari swej cywilizacji, wtedy na nizszym poziomie spoleczeristwa,
dokad ich wplyw jeszcze nie zstapit, po ustronnych strzechach liczne pokolenia
ubogich dzieci, niemogace odnalez¢ si¢ w tym wysoko nad nimi unoszacym
si¢ zyciu, rozwijaly si¢ u lona natury wedle swej dziedzicznej tradycji, kt6-
ra w dziecigcych pokoleniach spadata spuscizna od najdawniejszych, bo az
greckich czaséw; albo uciekaly sie do wiecznie miodych Zywioléw prostego
ludu, ktéry po réwno z nimi — mimo plynacych na powierzchniach narodéw
przeobrazen cywilizacji — zawsze wydobyl w swej pigknej warstwie Zrédlows
czysto$¢ pierwotnego zycia +*.

Pozostajac, wbrew pozorom, oredownikiem postepu na drodze rozwoju
mysli i praktyki pedagogicznej, szczegdlnie gdy chodzi o wezesne wychowanie
dziecka, Bojanowski z wielkim przekonaniem okreslat droge powrotu do tego, co
pierwotne, do zaczynania od poczatku, ale z wykorzystaniem dotychczasowych
osiggnie¢ ludzkosci w dziedzinie wychowania. Mial na uwadze ,wzglad tyczacy
si¢ normalnego wychowania, ktéry w poréwnaniu do materialnego pozytku,
zostawal tylko w podrzednym stosunku”. Dla wyjscia z tego skrajnego podej-

+4  E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 238—240.
45 Tamze, t. I, s. 262.
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$cia do wychowania wskazywal, ze ,$rodki ksztalcenia tym wezesniej i trafniej
odpowiedzie¢ powinny uzasadnionym naturze dziecigcej warunkom, im mniej
wychowanie pierwotne okazuje si¢ przystepnym zywiolom naukowosci. Duch
teoretyczny jak we wszystkim, tak i w niniejszej latorosli wychowania, musi
bez utraty swej dostojnosci terazniejszej, z czystej wewnetrznej oderwanej swej
$cistosci, przejé¢ do zrostej harmonii z najniZszymi stopniami zewnetrznego
zycia. Musi przychodzi¢ do wiasciwego uznania ich odrebnych wlasciwosci
i w czynnos¢ je wprowadzaé, aby sie wzajemnie wspierac i dopelnia¢ mogty. Za
czasu przemagajacej jeszcze wszedzie teorii z trudnoscia przychodzilo znizyé¢
si¢ odpowiednimi §rodkami do pierwotnej prostoty dziecigcej™+. Chodzilo
o uwzglednienie potrzeb i mozliwosci rozwojowych, by skutecznie chronié
dzieci od zepsucia, a nadajac normalny kierunek ich zaniedbanemu wycho-
waniu, uczyni¢ je integralnym. W Regule dla stuzebniczek wyraznie okresli
harmonijne wymiary, jakie powinno ono uwzglednia¢: ,Dzieci w ochronce maja
by¢ juz zaprawiane od malosci do spraw calego zycia ludzkiego. Jak czlowiek
za mlodu si¢ bawi, potem si¢ uczy, a potem pracuje do konica dni swoich, i na
ostatek rachuje si¢ ze wszystkich spraw zywota swego: tak i dzieci juz w ochro-
nie w kazdym dniu tygodnia, i calym roku, tym samym porzadkiem wszystkie
te sprawy odbywac majg 7. Ujal tutaj zaréwno aspekt rozwoju, jak i edukacje
jako proces calozyciowy, realizowany w pelnym kontekscie czasu wyznacza-
nego przez dni, tygodnie i lata, a co za tym idzie takze wydarzen zwigzanych
kalendarzem. Zreszta opisal to w szczegélach, ktére skladajg sie na pedagogie
w jego koncepcji ochrony.

W jego przekonaniu wychowanie ma wymiar indywidualny i spoleczny, jako
niezbywalne prawo i potrzeba cztowieka oraz podstawowe zadanie spoleczne.
Rozumiat je jako proces ksztaltowania osobowosci wychowankéw przez ,zapra-
wiane od malosci do spraw calego zycia”. Koresponduje to z definicja edukacji
rozumianej jako ,,0gél zabiegéw zmierzajacych do przeksztalcenia czlowieka,
wyprowadzenia go ze stanu natury do stanu dojrzalego czlowieczeristwa; pomoc
udzielana rozwijajacej si¢ osobie, majaca na celu zaktualizowanie jej zdolnosci
zyciowych (fizycznych, intelektualnych, estetycznych, moralnych i religijnych)
w kierunku petnej dojrzatosci, ukazanej w ideale wychowawczym™%. Tym wiasnie
bylo owo stawanie si¢ na obraz i podobieristwo Boze*?, gdy ,calej pierwszej
mlodosci dziecigcia stawia za wzor jedyny Dziecigtko Jezus™.

Wskazywal réwniez na szerokie historyczno-spoleczne i kulturowe uwa-
runkowania oraz konsekwencje wychowania. Unikal tu skrajnosci, opierajac

6 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 168.

47 Reguly w szczegdlnosci § 15.

48 T Wilk, Edukagja..., s. 14.

49 Zob. E. Gigilewicz, ML.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 251.
4° Tamze, t. I, s. 358.
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dziatalnos¢ pedagogiczng zaréwno na oddzialywaniu srodowiska spotecznego,
jego historii, tradycji, kultury, jak i na wrodzonych zadatkach osoby. Przyczyny
sprawcze i wzorcze wychowania odkrywal w religii, naturze i historii. W ta-
kim bowiem kontekscie widzial czlowieka, cel, sens i wartos¢ jego zycia, jego
kondycje fizyczng i duchows, srodowisko jego zycia i dzialania.

Bojanowski akcentowat istot¢ wychowania rozumianego jako proces celowy,
majacy charakter formacyjny, nastawiony na dobro zaréwno poszczegdlnych oséb
poprzez ich wszechstronny rozwdj, jak i ogétu spoleczenstwa. Na podstawie
takiej koncepcji konstruowal program wychowania w zaktadanych przez siebie
ochronkach. Jego zamiarem bylo, by przez réznorodng aktywnos¢ instytucje te
przyczynialy sie istotnie do wychowania ludzi o mocnych osobowosciach, zdol-
nych do podejmowania odpowiedzialnych decyziji i stuzby dla dobra wspélnego.
Bardzo wazne w tym procesie bylo wychowanie malych dzieci, ktére nazywat
wychowaniem pierwotnym, ktére jest czasem ksztaltowania zrebéw osobowosci
cztowieka zdolnego w przyszlosci do dalszego rozwoju, zgodnie z przystowiem:
,Czego sie skorupka z mtodu napije, tego z niej potem nikt nie wymyje”*".

Obecnie, przy dostepnosci réznorodnych metod i srodkéw oraz programéw
wychowania, ktéra to réznorodnos¢ wynika z tego, na podstawie jakiej kon-
cepcji filozoficznej czlowieka tworzone sg koncepcje wychowania, potrzebna
jest umiejetno$¢ wybierania tych, ktére bedg stuzy¢ realizacji celu tak pojetego
wychowania. Chodzi o takie, ktére stuza wszechstronnemu, integralnemu i har-
monijnemu rozwojowi dzieci oraz opierajg si¢ na warto$ciach chrzescijariskich,
uwzgledniajac cel ostateczny, tak bardzo wazny w wychowaniu. Opierajac si¢ na
tej podstawie mozna takze z wielkim pozytkiem i umiejetnie korzystaé ze szcze-
go6towych propozycji E. Bojanowskiego dotyczacych wychowania i pedagogii.

We wspélczesnej pedagogice chrzescijariskiej podkreslane jest wychowanie
do wartosci, ktére jest ,budzeniem w czlowieku tego, co ludzkie”. Jest to pro-
ces, w ktérym czlowiek otrzymuje pomoc umozliwiajaca mu pelng realizacje
samego siebie. Wychowywa¢ tzn. ,formowac okreslone dziecko nalezace do
danego narodu, okreslonego srodowiska spolecznego, w danym historycznym
momencie tak, aby moglo osiagna¢ pelny ksztalt ludzki”+>. W podobnym kon-
tekscie odniesien Bojanowski przygotowywat stuzebniczki do realizacji wycho-
wania (zachowywanie obyczajéw rodzinnych — ma charakter zachowawczy tych
zwyczajéw, z ktorych pochodza obyczaje*s) w ochronie (bierze swoja nazwe
od chronienia, zachowywania i szanowania $wigtych obyczajéw rodzinnych#+).
Wiedzial, ze poprzez wychowanie mozna skutecznie ochronié¢ osobe, ale takze

41 Tamze, t. I, s. 235.

+> Por. T. Oz6g, J. Maritain — przedstawiciel personalizmu w wychowaniu, w: Teoria wycho-
wania, red. T. Kukotowicz, Stalowa Wola 1996, s. 123.

#3  Por. E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 237.

#4 - Por. tamze, t. 11, s. 709.
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rodzing, naréd, dlatego wzywal: ,Oto tych drogich pierwiastkéw narodowego
zywota nie chciejmy marnotrawnie utraci¢. Co wigcej, starajmy sie dopdki ich
cywilizacja jednostronnie rozumowa i u nas nie sttumi, wydoby¢ je z ponizenia
i nawet w znaczniejszym niz dotad zakresie rozwing¢ ich istotng na wlasciwym
stanowisku czynno$¢. Czym bowiem caly naréd napawal si¢ w pierwszej swej
mlodosci, co wydobyl z wewnatrz siebie, a co wiecznie mlode Zycie prostego
ludu w nieskazitelnosci przechowalo dotad i co z jego pieknej warstwy jeszcze
wiosennym duchem pierwotnej ludzkosci zawiewa na nas, tym niechaj dotad
napawajg si¢ kazdokrotne pokolenia dziecigce. Niech kazde dziecko zacznie
si¢ rozwija¢ na tych samych zywiolach, od ktérych caly naréd swe rozwinigcie
zaczynal, a z ktérych tym samym i nadal bedzie si¢ odmtadzal nieustannie
w duchu rodzinnym”s. Przy tym dbat o ochrong¢ wartosci kulturowych, naro-
dowych zawartych w sztuce, zwyczajach i tradycji przez wychowanie estetycz-
ne z wykorzystaniem réznych dziedzin sztuki oraz kultywowanie zwyczajéw
i pielegnowanie pamieci o wydarzeniach i postaciach historycznych.

Wychowanie w koncepcji Bojanowskiego ma wigc doprowadzaé nie tylko
do wewnetrznej harmonii osoby, ale takze da¢ mocne podstawy do ukierun-
kowania calego Zycia na osigganie najwyzszego celu, jakim jest doskonalo§¢
ludzka i chrzescijaniska przez nasladowanie Chrystusa. Obrazuje to w analogii:
,2Ziemia w corocznym obiegu wkolo slorica powtarza wszystkie tajemnice
natury i wszystkie laczace si¢ z nimi tajemnice religijne i historyczne. (...)
Tak tez tajemnica wychowania musi by¢ pogodna (wiosenna), harmonijna,
kojarzenie si¢ zgodne wszelkich zywioléw przeprowadzone w najdrobniejsze
czgstki. Szczytem tej harmonii jest religia (faczenie si¢ z Bogiem), nieustajaca
modlitwa, wzorowanie si¢ na obraz i podobieristwo Boze. Dlatego Jezus Chry-
stus, przez ktérego mamy sie modli¢, jest srodkowym punktem tak historii, jak
i zywioléw wychowawczych. Dlatego gody (przymierze) sa srodkowym punk-
tem w rocznym obiegu tych potrzeb i mozliwosci, wspinaniem si¢ od poziomu
natury do szczytu modlitwy idealnego w oblokach idealnosci, wewngtrznosci,
zatapiajacego sie, a takze zstepowaniem do czynu, do ustawicznej modlitwy
uczynkowej”#¢. W takim calozyciowym procesie zbudowanym na mocnym
fundamencie wczesnego wychowania, a szerzej edukacji osoby, nast¢puje jej
»formacja” oraz ,ksztaltowanie”. Jest tak tylko w przypadku formaciji integralnej,
a wigc obejmujacej calg osobe*7, a taka ma tutaj miejsce.

Dazac do budowania rodzimej koncepcji harmonijnego wychowania w wiej-
skich ochronach odnosil si¢ do powszechnych zatozen, ktére okresla filozofia
i religia oraz do szczegétowych, ktére tkwiag w narodowosci. Tak sformutowat

45 Tamze, t. I, s. 248.
#6 K. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 11, s. 112.
47 Por. ]. Wilk, Edukagja..., s. 14.
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wazng zasade: ,Narodowos¢ jakkolwiek znika w najwazniejszych, uniwersalnych
sferach religii i filozofii, w nizszych jednak zostaje w swoim wiasciwym zywiole,
a najznaczniej w dziecigcym wychowaniu. Przemawia za tym odosobnione
zycie dziecigce, domowe, swojskie, pozbawione jeszcze wszelkiej wspélnosci
i komunikacji postronnej”#*. Poszukiwal zatem prawidel porzadkujacych i gwa-
rantujacych jak najpelniejszy rozwdj osoby, sprawdzonych w dziejach ludzkosci,
wprowadzanych w zycie stosownie do indywidualnych i spoteczno-kulturowych
uwarunkowari danego miejsca i czasu. Synteza prowadzonych analiz prowa-
dzila do unikniecia zdiagnozowanych bledéw i harmonijnego wykorzystania
dobrych do$wiadczen i praktyk przeszlosci dla zrozumienia i zastosowania ich
w edukacji, by odpowiedzialnie budowaé przyszlosé. Nalezy uczy¢ si¢ historii,
by zrozumie¢ terazniejszos¢ zdobyczy cywilizacji i zaczynajac od podstaw, czyli
od najmlodszych dzieci jego naturalnego $rodowiska zycia poprzez wychowa-
nie dazy¢ do jej odrodzenia. Wedlug zasady ,,Od dzieci, z dawna zlaczonych
z ludem, trzeba zacza¢ odrodzenie ludzkosci. Od wstepu zaczniemy, a postep
si¢ znajdzie™".

Takie podejscie wiaze si¢ ze stawianym przez Bojanowskiego postulatem:
»zycie nowe ma uczyni¢ zwrot ku naturze, ku starozytnosci, chociaz nie ma sig
do niej znizy¢, lecz podnies¢ ja ku sobie i przenikna¢ ja duchem. (...) stosujac
wychowanie greckie do starozytnosci, zstapi na dzieci, a lud odbierze rozsze-
rzone dzisiejszym duchem, lecz co do formy, odnoszace sie do greckiego wy-
chowania”™°. Sieganie do greckiej pedagogii, jako ,0znaczenie calosci zabiegéw
zwigzanych z formowaniem fizycznym, umyslowym i moralnym dziecka™,
nie byto bezkrytycznym kopiowaniem, lecz odnosito si¢ do wykorzystania
sprawdzonych form wychowania w wymiarze natury.

Pominiecie w wychowaniu tego, co wnosi wiara i religia przyczynitoby sie
do tego, ze nie obejmowaltoby ono calego czlowieka, osoby, lecz odnosiloby
si¢ do jednostki zredukowanej o plaszczyzne duchowa. E. Bojanowski zwra-
cal uwage na waznos¢ i koniecznos$¢ wszechstronnego i integralnego wplywu
wychowawczego. Przestrzegal przed oddzielaniem sfery duchowej od Zycia
codziennego i zwigzanych z nim doswiadczen, wychowania religijnego, mo-
ralnego, patriotycznego od wychowania fizycznego i spolecznego. W tresci
Objawienia Bozego i historii zbawienia w umiejetny sposéb odnajdywal zasady
i wzory osobowe, tak wazne w wychowaniu. Wszystko za$ Iaczyl z rytmem
otaczajacego $wiata, kulturg, historig i tradycja narodu.

Bojanowski w poszukiwaniu ksztaltu oddzialywan wychowawczych na
dzieci i lud bardzo czg¢sto odwolywal si¢ do prostoty i ideatu zycia rodzinnego,

+%  E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 252.
49 Tamze, t. 1, s. 252.

4°  Tamze.

1t 1. Wilk, Edukagja..., s. 14.
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zaszczytnej roli kobiety jako matki oraz harmonii istniejacej w $wiecie ludzi
i przyrody. Stad czerpal wazne wskazania dla harmonijnego rozwoju wszystkich
podmiotéw wychowania, tworzacych wspélnote oséb w relacjach budowanych
przykazaniu milosci. Zwracal uwage na waznosé¢ moralnego wplywu zaréwno na
dzieci, jak i na dorostych, co w swojej prostocie pielegnowal i realizowal polski
lud. ,Wychowanie dzieci u naszego ludu, noszac na sobie przewaznie ceche
religijng jest ciaglym nasladowaniem Swictej Rodziny*2. Im mtodsze dzieci,
tym bardziej dokonuje si¢ ono z uwzglednieniem najdrobniejszych szczegéléow
ze $wiadomoscig ich znaczenia w zgodnym, harmonijnym kojarzeniu wszelkich
zywioléw (natury, religii, historii) dla wezesnego wychowania dziecka#s.

Péttora wieku pézniej E. Hurlock, opisujac dynamike procesu rozwoju
psychicznego, potwierdza, iz na diugo przed naukowymi badaniami nad dzie¢mi
przyjmowano, ze wczesne lata zycia wplywaja decydujaco na rozwéj dziecka.
Odwotuje si¢ m.in. do badari nad osobowoscia, ktére wykazaly, ze wezesne wzory
zachowan utrzymuja si¢ w wielu sferach rozwoju, a wzory te trwaja wzglednie
niezmienione, mimo uplywu czasu. Lata przedszkolne, poczawszy od ok. 2. do 5.
roku Zycia, naleza do najwazniejszych lub nawet s3 najwazniejsze ze wszystkich
taz rozwoju. ,Jest to bez watpienia okres, w ktérym ktadzie si¢ podwaliny pod
zlozone struktury zachowania, budowane w ciagu zycia dziecka™.

Nie tylko badania, ale i doswiadczenie potwierdza, ze wczesne i trwale
podstawy rozwijajacej si¢ osoby maja swéj poczatek najpierw wylacznie w domu,
w najbardziej bliskich i stalych kontaktach interpersonalnych z czlonkami
rodziny, potem z czlonkami grup réwiesniczych w sasiedztwie i przedszkolu.
Hurlock uwaza, ze podstawy te sg tak mocno utrwalone, ze wywieraja wplyw
na postawy i zachowania osoby przez cale zycie, a jakiekolwiek zmiany, jesli si¢
pojawig, beda minimalne. Uzasadnia przy tym warto$¢ uczenia si¢ i do§wiad-
czenia, ktére z wiekiem odgrywaja coraz bardziej dominujaca rolg w rozwoju
dziecka i mozna je tak ukierunkowac, aby prowadzily do dobrego przystosowa-
nia. Kierowanie wychowaniem jest wtedy najbardziej potrzebne, gdyz wczesne
podstawy rozwoju szybko przeksztalcaja si¢ we wzory nawykéw i przez dlugie
lata wywieraja wplyw na przystosowanie psychiczne i spoleczne osoby, bez
wzgledu na to, czy sa dobre czy zle, korzystne czy szkodliwe. Mimo Zze trudno
je zmieni¢, to jednak jest to mozliwe, kiedy dzieci sg kierowane i same maja do
tego silng motywacje oraz pomaga si¢ im w przeprowadzeniu tych zmian, a osoby
znaczgce w ich zyciu traktuja je odpowiednio do sytuacjis. Niezwyklej wagi
nabiera tutaj przyklad zycia i pomoc nauczyciela towarzyszacego dziecku w jego
odczuwaniu, przezywaniu, rozumieniu, rozréznianiu i werbalizacji wlasnych

+#2 K. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 358.

3 Por. A. Brzezitiski, Wspomnienie o sp. Edmundzie Bojanowskim..., s. 12.
4 Por. E. Hurlock, Rozwdj dziecka, s. 62—63.

+5  Por. tamze, s. 66—67.
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uczu¢ oraz rozwijaniu zdolnosci odrézniania emocji od zmian fizjologicznych

organizmu i do kontrolowania emocji, co wymaga rozwoju innych sfer oso-

bowosci. Tak prowadzone wychowanie ma swoje mocne podstawy w rodzinie

i calym bogactwie jej funkcjonowania, w ktérym dokonuje si¢ nauka zycia

w pelnym jego wymiarze i to nauka poprzez zycie. Takie wzory wychowania

powinny by¢ przeniesione na teren instytucji maltego dziecka, w ktérej powin-

ny by¢ pielegnowane rodzinne zwyczaje tworzace bogatg obrzedowosé: ,Jest
to owo «dziecinne wprawdzie ale juz zywotne kojarzenie §wiatowych jawow

i zaswiatowych tajemnic» — ktére jak na najdrobniejsze stosunki Zycia naszego

rolniczego ludu rozprowadzone widzimy, tak tez za podstawe pierwotnego

rozwijania dzieci w Ochronkach przyjelismy, zwlaszcza ze cala ta obrzgdowosé
domowa zgadza si¢ zupelnie z porzadkiem roku koscielnego™.

Szanujac i respektujac prawa rozwoju, dziecka w prowadzonym przez nas
procesie jego wychowania i nauczania, przyczyniamy si¢ do ksztaltowania jego
zintegrowanej osobowosci. Stad musimy posiadaé¢ doglebng znajomos¢ praw
i mozliwosci rozwojowych dziecka oraz odpowiednie kompetencje osobo-
wosciowe i zawodowe, by kazdy aspekt rozwoju byl integralnym elementem
wychowania.

W tym istotnym dla Zycia i rozwoju osoby procesie wychowuje si¢ calego
czlowieka, w calej perspektywie jego zycia, relacji i sSrodowiska. Jest ono wyra-
zem wizji wychowania chrzescijariskiego, ktére ze strony Kosciola bylo zawsze
pojmowane w sensie integralnym. Pojecie ,integralny” zawiera w sobie nie tylko
znaczenie calo$ciowy, ale i tworzacy calo$é. Jako takie znajduje uzasadnienie
w przekazie biblijnym, tradycji wychowawczej Kosciola, w jego nauczaniu
i prawie. ,Poniewaz prawdziwe wychowanie powinno objaé¢ pelna formacje
osoby ludzkiej, zaréwno w odniesieniu do celu ostatecznego, jak i w odniesie-
niu do dobra wspdlnego spotecznosci, dlatego dzieci i mlodziez tak winny by¢
wychowywane, azeby harmonijnie mogly rozwijaé¢ swoje przymioty fizyczne,
moralne oraz intelektualne, zdobywa¢ coraz doskonalszy zmyst odpowiedzial-
nosci, wlasciwie korzystac z wolnosci i przygotowywac sie do czynnego udzialu
w zyciu spolecznym™. Kard. Z. Grocholewski wyréznia istotne elementy
integralnego wychowania:

—  pierwszy dotyczy wartosci, ktérymi nalezy ubogaci¢ mlodego czltowieka
we wszystkich wymiarach jego zycia (ludzki, duchowy, intelektualny i za-
wodowy, z uwzglednieniem porzadku doczesnego i nadprzyrodzonego,
indywidualnego i spotecznego),

- drugi — wychowawcow (twércza wspétpraca migdzy nimi i sp6jnosé zto-
zonego $rodowiska wychowawczego),

#6 K. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, 5. 559.
#7  Kodeks Prawa Kanonicznego, kan. 79s.
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trzeci — wychowawcy (personalny wzér wartosci, osobisty wplyw, kontakt
osobowy nacechowany autentyczng miltoscig wychowawcy do wychowanka,
i tak przez niego odbierany),

czwarty perspektywy czasowej (wychowanie od wezesnych lat na calos¢ zy-
cia, taka formacja wychowanka, by on wychowywal potem samego siebie
przez cale zycie, by czul potrzebe ciaglego doskonalenia si¢ oraz tworzenie
odpowiednich warunkéw srodowiskowych)+.

Integralnos¢ wychowania w koncepcji pedagogicznej bl. Edmunda przejawia

si¢ w wielu jego wymiarach.

I.

Calosciowym ujmowaniu rzeczywistosci samej osoby ludzkiej:
a) dziecka
— fizycznie,
— umystowo,
— obyczajowo*;
b) ochroniarki (wychowawczyni)
— zewnetrznie
— wewnetrznie
— obyczajowo*°.
Uwzglednianiu wszystkich wymiaréw relacji osoby:
a) indywidualnych:
— do Boga,
— do drugiego czlowieka,
— do samego siebie;
b) wspélnotowych:
— do rodziny,
— do narodu,
— do Kosciola,
¢) spolecznych:
— srodowisko lokalne,
— Ojczyzna,
— ludzkosé.
Stosunku osoby do $wiata:
a) natury — dziela stworzonego przez Boga;
b) kultury — catoksztattu duchowego i materialnego dorobku spoleczenistwa
— materialna,
— duchowa,
— spoleczna;

428
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Por. Z. Grocholewski, Integraine wychowanie..., s. 22-37.
E. Gigilewicz, ML.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 403.

Tamze.
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4.

¢) historii — dziejéw czlowieka, ludzkosci i spoleczeristw
— 7bawienia,
— naturalna,
— powszechna;

Komplementarnosci ludzkich dziatan dla:

— wlasnego zbawienia,

— dobra innych,

— dobra wspélnego.

Uwarunkowan zewnetrznych w wymiarze:

— wspélnot wychowujacych — rodzina, réwiesnicy i nauczyciele, naréd,
Kosciét;

— czasu — dzien, tydzier, rok, pory roku, okresy roku liturgicznego, wyda-
rzenia i uroczystosci historyczne;

— miejsca (instytucji) — dom rodzinny, przedszkole, paristwo®".

Kardynat Z. Grocholewski omawiajac temat integralnego wychowania we-

dlug bl. E. Bojanowskiego wyr6znil wymiary formacji wychowanka. Stwierdzit,
ze jego wizja formacji integralnej, wszechstronnej, byta bardzo zywa i mozna ja
odnie$¢ do kazdego integralnego wychowania. W odniesieniu do dzieci okresla

Je jako wymiary: ludzki, duchowy, intelektualny i zawodowy.

Wychowanie ludzkie zmierza do tego, by uczyni¢ z wychowanka solid-
ng osobowos¢, poméc mu staé si¢ coraz bardziej cztowiekiem wolnym,
umiejacym panowac nad sobg, dojrzalym uczuciowo, zréwnowazonym,
odpowiedzialnym, szlachetnym czlowiekiem na ktérego mozna zawsze
liczy¢, pragnacym i potrafigcym czyni¢ dobro, umiejacym kochaé, mitujacym
prawde, majacym poczucie sprawiedliwosci, zdolnym do bezinteresownosci
itd. Jednym stowem, poméc mu coraz bardziej stawac si¢ czlowiekiem.
Wymiar duchowy polega na doskonaleniu kontaktu z Bogiem — Zrédlem
wszelkiego dobra. Z jednej strony — formacja ludzka ze swej natury otwiera
si¢ na formacj¢ duchowg i w niej znajduje dopelnienie, z drugiej zas$ strony
— formacja duchowa, kontakt z Panem Bogiem, pomaga realizowa¢ coraz
bardziej formacj¢ ludzka.

Formacja intelektualna polega na przygotowaniu dziecka do samodzielnego
i krytycznego myslenia, pomagania mu zdobycia zdolnosci oceniania.
Formacja zawodowa jest widziana w perspektywie twérczego i dobroczyn-
nego wykonywania zawodu®>.

Pojecie integralny nalezy rozumie¢ nie tylko jako calosciowy, ale takze

jako tworzacy catosé#s. Takie ujgcie, okreslane przez Bojanowskiego jako har-

431
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Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 103.
Por. Z. Grocholewski, Integralne wychowanie..., s. 24-25.
Por. tamze, s. 22.
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monijne Igczenie waznych dla pelnego rozwoju i wychowania osoby, znajduje
wyraz w jego analizach zmierzajacych do opracowania koncepcji. ,W tym celu
dokonal syntetycznego opisu stanu wiedzy i praktyki pedagogicznej rozwijajacej
si¢ w poszczegdlnych epokach i regionach Europy, dokonujac analizy proceséw
dziejowych od starozytnosci po czasy sobie wspéiczesne w odniesieniu do istot-
nych elementéw procesu wychowania. Scharakteryzowal specyfike kazdej epoki
jako wycinka analizowanej rzeczywistosci przedstawiajagc dominujace tendencje
w wychowaniu malego dziecka. Dokonal oceny stanu wiedzy i praktyczne;j
dzialalnosci w stosunku do potrzeb i mozliwosci rozwojowych dziecka oraz po-
trzeb spotecznych. Ustalil przyczyny pierwotne i wtérne zmian w analizowane;
rzeczywisto$ci wychowania, uchwycit dynamike jej rozwoju. Zestawit, oméwit
i scharakteryzowal te elementy, co do ktérych zachodzi potrzeba podjecia dziatan
reformatorskich. Opracowal systemowe rozwigzanie sprawy wychowania matego
dziecka oraz okreslit przewidywany kierunek rozwoju wraz z przypuszczalnymi
i oczekiwanymi efektami dziatalnosci wychowawczej w ochronkach.

Diagnoza ta stuzyta budowaniu teoretycznych podstaw praktyki pedago-
gicznej w jego systemie wychowawczym, opartego na idei ochrony. Uwzgledniala
ona takze indywidualno$¢ dziecka — jego mozliwosci i potrzeby rozwojowe byly
podstawg do organizacji zaréwno planowych, jak i doraznych intencjonalnych
dzialait wychowawczych. Praktyka pedagogiczna wlasna i innych stuzyta Bo-
janowskiemu do formutowania wnioskéw i hipotez w dziedzinie teorii wycho-
wania malego dziecka w ochronce, a dorobek naukowy teoretykéw wychowania
i mysli pedagogicznej oraz wlasne obserwacje i refleksje w tej dziedzinie stuzyly
organizacji i udoskonalaniu praktycznych dzialan. Stworzyl program oparty na
znajomosci nie tylko psychiki dziecka, ale wielkiej wartosci tajemnicy dziecka
i dzieciristwa w kontekscie natury, religii i historii. Taki kontekst pozwalal
doglebnie poznawaé dziecko po to, by znajac jego kondycje, wspieraé i ukie-
runkowywacé je w rozwoju do pelni cztowieczenstwa. Tu chodzilo o doskona-
tos¢, pelnie i harmonig, nie za$ o przecietnosé, na co wskazuje tak powazne
potraktowanie sprawy wychowania malego dziecka™+.

Podj¢te na podstawie krytycznej edycji pism E. Bojanowskiego badania
jego wecigz aktualnego dorobku mysli pedagogicznej, ktéry moze wiele wnies¢
do wspdlczesnej edukacji, dotyczg analizy przyjetych przez niego podstaw
filozoficznych. M. Krasnodebski podkresla, iz ,Bojanowski posiadal niezwykla
umiejetnos¢ krytycznej oceny wlasnej epoki, wychodzac poza nia. Nie tylko
potrafil zdystansowa¢ si¢ od bledéw swoich czaséw, twérczo siggajac do dzie-
dzictwa Antyku i wiekéw Srednich. W ten sposéb sformutowat podwaliny
pod wspdlczesna — w naszym tego stowa znaczeniu — integralng pedagogike,
ktéra w swoich zalozeniach antropologicznych i moralnych jest osadzona na

w4 M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 148-149.
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ontologicznym i epistemologicznym realizmie oraz teistyczno-tomistycznym
personalizmie™s.

Zgodnie z realizmem filozoficznym, ktéry Bojanowski przyjal jako pod-
stawy $wiatopogladowe i filozoficzne, okreslil zasady teoretyczne i wskazania
praktyczne realizacji wychowania chrzescijaniskiego w pedagogii katolickiej.
Jego podstawy jest Zycie nadprzyrodzone w Bogu, ktére opiera si¢ na natu-
rze i kulturze ludzkiej, przetwarzajacej i uszlachetniajacej przyrode i materie,
powodujac przy tym przemiang wewnetrzng czlowieka i jego uswiecenie jako
dziecka Bozego. Laska uzupelnia i doskonali nature cztowieka, ktéry wspél-
pracuje z nig w historii swego Zycia, wspierany w dziecifistwie przez wycho-
wanie, by w zyciu dorostym w sposéb wolny, swiadomy i odpowiedzialny dazyl
do osobistego rozwoju i dziatal na rzecz dobra spolecznego. Taka koncepcja
wychowania Iaczy w sobie wiedz¢ naukows z filozoficzng i teologiczng ma
charakter uniwersalny*°. Realizm filozoficzny wyraza poglad, ze pierwiastek
duchowy formy organizuje bierng materig, dlatego tez ma wyzszo$¢ nad nia.
Forma substancjalna robi to dzigki aktowi istnienia, ktéry urealnia i aktualizuje
caly byt#7. Od Boga Stwércy pochodzi tak duch, jak i materia, prawa nimi rza-
dzace oraz ich harmonia. Podstawg dla wychowania chrzescijariskiego jest zycie
nadprzyrodzone w Bogu, ktére opiera si¢ na naturze i kulturze ludzkiej, ktéra
przetwarza i uszlachetnia przyrode i materie, powodujac przemiang wewnetrzng
i uswiecenie cztowieka jako dziecka Bozego. Typ filozofowania realistycznego
stara si¢ pogodzi¢ krarficowe przeciwieristwa idealizmu i materializmu®®.

W tym kontekscie warto uswiadomi¢ sobie réznice odniesien do natury,
religii i historii (kultury)#, ktéra S. Kunowski pokazuje w innych koncepcjach.
»2Dla wychowania socjalistycznego baza wyjsciows byla materialna natura, tak
w postaci przyrody, jak i zycia spolecznego, ktére musza by¢ ujarzmione i opa-
nowane zespolowo przez pracg produkeyjng i przez mysl naukows dla dobra
ludzi. Wychowanie zas liberalne opiera si¢ na kulturze jako wytworach duchowe;
energii i twérczosci wynalazczej czlowieka. Kultura wiasnie w swoim dorobku
nauki, techniki i sztuki jako duch zobiektywizowany, utrwalony w dzietach
kulturalnych przeciwstawia si¢ naturze i przewyzsza ja. (...) Réznice istotne
filozoficznie migdzy systemami wspélczesnego wychowania sprowadzajg sie
do ograniczania jednych do kultury, drugich do natury, zawsze jednak z wy-
kluczaniem nadprzyrodzonosci, albo tez przeciwnie polegaja na uniwersalnym
ogarnieciu calej natury i kultury przez nadnature. Te réznice powoduja odmienng

45 M. Krasnodgbski, Antropologia edukacji..., s. 122-123.

43¢ Por. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 298.

47 Zob. M. Krasnodebski, Dusza i cialo. Zagadnienie zjednoczenia duszy i ciala w wybranych
tekstach Tomasza z Akwinu oraz w filozofii tomistycznej, Navo, Warszawa 2004, s. 107-108.

4% Por. S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, s. 88—93.

49 Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 106-107.
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interpretacje tych samych probleméw wychowawczych w réznych systemach
wspolczesnego wychowania™.

Ze wzgledu na swg cielesno-duchowg strukture czlowiek posiada upraw-
nienia zwigzane z duchowym zdrowiem i rozwojem. Rozwéj ten dotyczy jego
psychiki, intelektu, dostgpu do kultury i zycia religijno-moralnego. Cztowiek
stworzony na obraz i podobiefistwo Boze, obdarzony Zyciem duchowym, po-
winien je rozwijaé, szczegélnie przez wychowanie, wyksztalcenie i dostep do
kultury, poprzez prawo do szacunku i dobrego imienia, do wolnosci w poszu-
kiwaniu prawdy, do swobodnej twérczosci artystycznej i rzetelnej informacji.
Rozwdéj duchowy ujawnia si¢ w rozwoju jego umystu, woli, kultury uczué i bycia,
$wiadomosci ocen i postaw religijno-moralnych. Dlatego wskazuje si¢ na kulture
jako czynnik najbardziej sprzyjajacy i dynamizujacy rozwdj czlowieka. W niej
mobilizujg si¢ wszystkie sily, ktére stanowia o duchowym wymiarze ludzkiej
egzystencji. Kultura zatem moze wspomaga¢ czlowieka w jego integralnym
rozwoju, jesli ukierunkowuje na prawdg, dobro i pigkno. Nalezy jednak pamietad,
ze wzrost duchowy czlowieka w wymiarze religijnym postepuje dzigki temu
rozwojowi kulturalnemu, lecz si¢ z nim nie utozsamia*'.

Na istotny wymiar dla wychowania integralnego w inspiracji chrzescijan-
skiej wskazal J. Maritain podkreslajac, ze ,wychowanie powinno skupi¢ si¢ na
rozwoju i wyzwoleniu indywidualnej osoby. Krytykuje natomiast biedng forme
dowarto$ciowania indywidualnej osoby, ktéra majac na uwadze indywidualnosé
zamiast osobowosci, sprowadza wychowanie i postep czlowieka do zwykte-
go wyzwolenia materialnego ego. Wychowawcy, ktérzy popadaja w ten blad,
wyobrazajg sobie, ze przynosza czlowiekowi wolnos¢ ekspansji i autonomii,
do ktérej osoba aspiruje, gdy tymczasem neguja zaréwno warto$¢ wszelkiej
dyscypliny i wszelkiej ascezy, jak tez konieczno$¢ czynienia wysitku na rzecz
osobistej doskonalosci. Rezultat jest taki, ze czlowiek zamiast si¢ spelniad,
rozprasza si¢ i dezintegruje”#. Dla uniknigcia biedu nalezy rozrézni¢ miedzy
«osobowoscig» a «indywidualno$cig». Stajemy tu wobec podstawowego problemu
wychowania czlowieka, pojmowanego w najszerszym znaczeniu tego slowa.
To rozréznienie i jego znaczenie powinno by¢ starannie zrozumiane. Dotyczy
ono bowiem dwéch réznych aspektéw tego samego ludzkiego bytu, w jezyku
potocznym nazywanym bez réznicy jednostka lub osoba. Ten sam caly cztowiek
jest jednoczesnie jednostka i osoba. Jest on osobg z racji duchowego istnienia
swej duszy 1 jest on jednostka z racji zasady niespecyficznego zréznicowania,
jaka jest materia sprawiajaca, ze czlonkowie tego samego gatunku réznig sie
miedzy sobg. Moze zatem rozwija¢ si¢ w kierunku osobowosci, czyli w kierunku

#° Por. S. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, s. 92—93.
#1 Por. S. Jasionek, Wychowac czlowieka, s. 77-78.
# ] Maritain, Dynamika wychowania, Znak nr 436 (9)/1991, s. 30.
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opanowania i niezaleznosci, wiasciwych duchowi, mocg ktérego istnieje. Moze
tez rozwijaé si¢ w kierunku jednostkowosci, inaczej méwigc — w kierunku pod-
dania si¢ skfonnoséciom, ktére sa w nim obecne z racji materii i dziedzicznosci.

Maritain zwraca uwage, ze niewlasciwym podejsciem jest takze rozréznie-
nie migdzy osobowoscia i indywidualnoscia, kiedy pojmuje si¢ je rozdzielnie.
Przekonanie, ze nosimy w sobie dwa oddzielne byty: byt jednostki i byt osoby,
prowadzi do despotycznej koncepcji wychowania i ludzkiego postepu. Wycho-
wanie ,zabijajace” jednostke, prowadzi do ,zabicia” takze osoby*s. ,W zwigzku
z tym sg wychowawcy, ktérzy myla osobowo$¢ z indywidualnoscia i ktérzy
zwykly rozrost indywidualnosci biorg za rozwéj osobowosci. W rzeczywistosci
osobowos¢ oznacza wewngtrzno$éé w samym sobie. Ta wewnetrzna autonomia
ro$nie w miare, jak zycie rozumu i wolnosci zapanowuje nad zyciem instynktu
i pozadan zmystowych, co wymaga ofiary z siebie, wysitku ku osobistej dosko-
nafosci i ku milosci. Natomiast indywidualno$é (...), oznacza materialne ego,
ktérego rozrost polega na pozostawieniu swobody irracjonalnym popedom,
jakie w nim tkwia. Tak wigc czyniac si¢ osrodkiem wszystkiego, ego rozprasza
sie¢ w rzeczywistosci wéréd niskich zadz czy nieodpartych namigtnosci i pod-
porzadkowuje si¢ ostatecznie determinizmowi materii. (...) Zamiast osobowosci
ludzkiej autentycznej, noszacej znami¢ tajemniczego oblicza swego Stwércy,
jawi si¢ tu maska cztowieka konwencjonalnego lub tez §wiadomosci produko-
wanej seryjnie” .

Ten sam kierunek wyznacza Kunowski, zwracajac uwage na pedagogike
indywidualnosci, ktéra idgc w slad za Nietzschem, Tolstojem, Ellen Key, dazy
do wyzwolenia jednostek od spoleczeristwa i zwrécenia ich do siebie w kierunku
jakiego$ hipermoralnego nadczlowieka, co w konsekwencji doprowadza jedynie
do rozproszenia duchowego jednostki. Z kolei, nawigzujac do Foerstera i Gilleta,
méwi o pedagogice charakteru, ktéra wychowanie charakteru stawia na gruncie
religijnym, zmierza do zesrodkowania w charakterze czlowieka, przy pomocy
etycznych zadan spoleczenstwa, duchowych sil jednostki. Indywidualnos¢ jest
rozproszeniem, charakter za$ i oparta na nim osobowos¢ jest koncentracja. I to
przeciwieristwo miedzy rozproszeniem duchowosci a skoncentrowaniem jej,
zaznaczajace si¢ juz w od$rodkowej pedagogii indywidualnosci i w dosrodko-
wym wychowaniu charakteru, bedzie si¢ niezmiennie utrzymywalo, chociaz
pedagogika indywidualnosci rozwinela si¢ w idealistyczng pedagogike osobo-
wosci twércezej, w personalizm kultury, a pedagogika charakteru przeksztalci
si¢ w realistyczny personalizm chrzes$cijaniski*s. Ukazujac jego rozwéj w czasie,
stwierdza, ze ,idea chrzescijafiskiego personalizmu, idea osoby i osobowosci

#5 Zob. J. Maritain, Dynamika wychowania..., s. 30—3L.
444 Tamze, s. 3031
5 Por. S. Kunowski, Problematyka wspilczesnych systemow..., s. 44—45.
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harmonijnie rozwinietego i wewnetrznie zharmonizowanego czlowieka pra-
cowala czynnie, a z czasem takze intelektualnie, wszedzie tam, gdzie mozliwe
byto do przeprowadzenia pelne wychowanie chrzescijariskie. (...) coraz wigcej
pedagogdéw poczeto akcentowad chrzescijariskosé swoich pogladéw, a nawet
wyraznie katolicyzowad, co tlumaczylo sie 1 wynikalo z jednej strony z procesu
historycznego konkretyzowania si¢ personalizmu od ideowej nieokreslonosci
do wyznaniowosci, z drugiej za$ strony mialo swe przyczyny w rosnagcym na
cala Europe widmie faszystowskiego i totalistycznego barbarzyristwa i w ko-
niecznosci szukania drogi ratunku przed zaglada cywilizowanego swiata”+.

Wychowanie integralne w ujeciu Bojanowskiego to wychowanie chrzesci-
jariskie, realizowane w pedagogii katolickiej. Posiada ono tylko wtedy charakter
integralny, jesli obejmuje wszystkie wymiary zycia, rozwoju, relacji i dzialania
osoby ludzkiej i w lezacej u podstaw koncepcji czlowieka respektuje wszyst-
kie sfery — poczawszy od fizycznej, poprzez psychiczng, umystows, spoteczng,
kulturowa po duchows (religijng). Tak pojete wychowanie integralne trzeba
ujmowac jako ruch, postep, dojrzewanie ku doskonalemu zakoriczeniu, ktére
moze prowadzi¢ do przezwyci¢zania kazdego ludzkiego ograniczenia. W tym
procesie nastepuje interpretowanie i porzadkowanie kultury ludzkiej w swietle
wiary, porozumienia mi¢dzy §wiatem kultury, stworzonym przez czlowieka,
a $wiatem religii. Wszystko to powinno nastgpowac razem, harmonijnie, w pro-
cesie wychowania osobowego. Nie s3 to bowiem dwie rézne czy réwnolegle
drogi, lecz zgodnos¢ czynnikéw wychowawczych, potaczonych w zamierzeniach
wychowawcéw i w duchu wolnosci wspélpracujacych w wychowaniu uczniéw*.
Dokonujac rozréznienia miedzy osobowoscia i indywidualnoscia, pojmuje sie
je Iacznie. Szanujac godno$¢ osoby ludzkiej, respektuje sie potrzeby rozwojowe,
wpisane w jej wymiar duchowy i cielesny, nadprzyrodzony i doczesny, to, co
wspélne naturze ludzkiej i co wlasciwe niepowtarzalnej, indywidualnej kondycji
konkretnej osoby.

#46 Tamze, s. 52.

47 Por. W. Cichosz, Chrzescijariskie porzgdkowanie kultury w swietle wiary i rozumu, w:
T. Sikorski, ks. A. Dymer (red.), Kultura chrzescijariska w zjednoczonej Europie, Szczecin
2007, 8. 24.
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4. Wychowanie a inne formy wspierania rozwoju dziecka -
integracja elementow procesu waesnej edukacji

Edukacje pojmuje si¢ jako ogél oddzialywan stuzacych formowaniu si¢
(zmienianiu, rozwijaniu) zdolnosci zyciowych czlowieka®. Rubacha podejmuje
analiz¢ poszczegélnych elementéw i wymiaréw pojecia edukacji zwracajac uwage
na jego niejednorodnos¢ i ogélnosé. W okresleniu ,,0g6t oddzialywan” wyraza
si¢ ich réznorodnosé. Moga one by¢ zaréwno instytucjonalne, jak i indywidu-
alne, $wiadome i nieswiadome, systematyczne, niesystematyczne, przygodne,
zaplanowane. Stuza one zmienianiu, czy rozwijaniu osoby, albo w konkretnym
okreslonym kierunku wedtug kryterium wobec niej zewnetrznego osoby albo
bez obranego wczesniej celu. Natomiast zdolnosci zyciowe czlowieka moga
dotyczy¢ wielu obszaréw jego funkcjonowania: intelektualnego, emocjonalne-
go, interpersonalnego, motywacyjnego, fizycznego itd. Dlatego ztozonos¢ tego
pojecia uszczegdélawia przez inne — wychowanie i ksztalcenie, przytaczajac
ich definicje za Okoniem. ,Wychowanie to §wiadome i celowe dzialanie pe-
dagogiczne zmierzajace do osiggniecia wzglednie statych skutkéw w postaci
zmian rozwojowych w osobowosci wychowanka. Ksztalcenie to system dziatan
zmierzajacych do tego, aby uczacej si¢ jednostce umozliwi¢ poznanie $wiata,
przygotowanie si¢ do zmieniania $wiata i uksztaltowanie wlasnej osobowo-
§ci”. W analizie tych definicji zwraca uwage na ich zakresy znaczeniowe,
z czego wynika, ze wychowanie tym si¢ rézni od ksztalcenia, ze oddzialuje na
osobowos¢ wychowanka, a wiec na jego potrzeby, emocje, motywacjg, relacje
mig¢dzyludzkie, a ksztalcenie zasadniczo dotyczy poznawczej sfery psychiki
czlowieka. Chociaz ksztalcenie takze wplywa na rozwéj osobowosci, to jednak
nie jest on jego zasadniczym celem.

Rozumienie i interpretacja istoty procesu wychowania chrzescijariskiego,
wedlug intencji Bojanowskiego, wymaga zatem powrotu do tego, co proste
i podstawowe. Siggajac do Zycia i doswiadczen ludu, w ktérym upatrywal szanse
odrodzenia przez integralne wychowanie, pisat: ,,Zycie jest harmonijne, r6zno-
rodnych zywioléw dzialanie, ducha i ciata. Ilez zycia u ludu, gdy wszystko, co go
otacza, ozywia. Duchem ozywia wszelkie cialo zewnetrzne i kazde poruszenie
ducha przyobleka w cialo, w plastyczno$¢. Personifikuje rzeczy wewnetrzne
i uduchowia rzeczy zewnetrzne. U ludu nie ma formy bez ducha i nie ma
ducha bez formy. Owéz to bezprzestanne dziatanie niewidomego $wiata na

+48 B, Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Leksykon PWN, Warszawa 2000, s. 54.

#9 K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, w: Z.. Kwieciniski,
B. Sliwerski (red.), Pedagogika, Warszawa 2009, s. 24.
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$wiat widomy. W tym jest poezja, jest Zycie, jest dzialanie”s°. Wtedy oparta na
takim fundamencie pedagogia bedzie miala autentycznie wymiar integralny
i spelni role konkretnej propozycji wychowania odpowiadajacej na wspélcze-
sne wyzwania. Na takich bowiem podstawach mozliwe jest okreslenie jasnych
zasad wychowawczych, ktére naprowadza na skuteczng droge realizacji celéw
wychowania®’, czy szerzej edukaciji.

W kontekscie wspélczesnych tendencji nalezy rozwazy¢ istot¢ pojecia
edukacji i zwigzanych z nig zjawisk, by zrozumie¢ istot¢ wezesnej edukacji.
Filozofia, traktowana jako dyscyplina podstawowa dla pedagogiki, dostarcza
podstaw ogélnej refleksji nad faktami edukacyjnymi. ,Pozwala uporzadkowaé
kategorie nadajace znaczenie faktom edukacyjnym i wyodrebnié zréznicowane
sposoby stawiania pytan o istote edukacji. Ontologia, stawiajac pytania o nature
bytu, stawia takze pytania o sposoby istnienia edukacji. Czy $wiat edukacyjny
istnieje obiektywnie, a wigc jest taki sam dla wszystkich podmiotéw dziatan
pedagogicznych? Jesli tak by bylo, to znaczenie, jakie nadamy faktom edukacyj-
nym, nakaze nam je traktowac jako niezalezne od woli uczniéw i nauczycieli.
Stanowisko takie doprowadzi pedagogéw do budowania teorii wychowania,
ktére realizuje postulowany stan rzeczy, pomijajac subiektywne doswiadcze-
nia i oczekiwania uczniéw. Jesli natomiast uznamy, ze swiat edukacji istnieje
subiektywnie, to bedziemy budowa¢ teori¢ wychowania akcentujacg zindy-
widualizowane podejscie do wychowanka, pomijajac podzielane przez ogét
standardy, normy i wartos§ci”*.

Waznym glosem jest tu zwrécenie uwagi na inny aspekt edukacji i jej
zakres. ,,Pojecie «edukacja» nie odnosi si¢ tylko do os$wiaty lub ksztalcenia
zawodowego, waznych czynnikéw rozwoju, ale do pelnej formacji osoby”+3.
Nie wystarczy zatem wyksztalci¢ specjalistéw w danej dziedzinie, ani wyuczyé¢
zawodu, ale poprzez $wiadectwo Zycia wychowawcy powinni uformowaé w po-
wierzonych im wychowankach pigkne i dojrzate cztowieczenstwo. W zwigzku
z tym, ,zeby wychowywa¢, trzeba wiedzie¢, kim jest osoba ludzka, zna¢ jej
nature. Rozpowszechnianie si¢ relatywistycznej wizji tejze natury stawia przed
wychowaniem powazne problemy, zwlaszcza przed wychowaniem moralnym,
uniemozliwiajac jej szerzenie w wymiarze uniwersalnym. Uleganie owemu
relatywizmowi powoduje, ze wszyscy staja si¢ bardziej ubodzy, co negatywnie
odbija si¢ na skutecznosci pomocy dla najbiedniejszej ludnosci, ktéra nie tylko
potrzebuje $srodkéw ekonomicznych czy technicznych, ale takze metod i rodkéw
pedagogicznych, wspierajacych osoby w pelnej realizacji ich cztowieczeristwa’+.

#° M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 47-48.
1 S. Kunowski, Podstawy wspdtezesne pedagogiki, s. 98.

#* K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki..., s. 32.
43 Benedykt XVI, Caritas in Veritate, Watykan 2009, n. 61.

44 Tamze.
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D. Stepkowski uwaza za niezbyt zrozumiate okreslanie rzeczywistosci
wychowawczej terminem edukacja, skoro od dawna stowo to kojarzy si¢ z insty-
tucjami o§wiatowymi, takimi jak przedszkola, szkoly, uniwersytety. O edukacji
moéwi si¢ réwniez w odniesieniu do dziatari na rzecz podniesienia poziomu
wyksztalcenia jednostek, grup spotecznych, narodu. Odwolujac si¢ do mysli
pedagogicznej Dietricha Bennera stwierdza, ze wynika to z postepujacego braku
odpowiedzialnosci za mlode pokolenie, a zwlaszcza za jego Bildung, co w jezyku
niemieckim oznacza zaréwno «ksztalcenie», jak i «ksztaltowanie». Wskazujac
na ich nierozerwalng wspdélzaleznos¢ podsuwa propozycje¢ rozumienia istoty
ksztaltowania wychowanka w aspekcie moralnym. W czym nie nalezy zawezaé
edukacji tylko do nauczania i przekazu wiedzy, poniewaz zawsze towarzyszy
mu ksztaltowanie formy duchowej. Warto mie¢ §wiadomos¢ faktu, iz ,wsp6l-
czes$ni «odkrywey» edukacji eksponuja przede wszystkim ksztalcenie i jego
wymiar organizacyjno-strukturalny, a przy tym zapominajg o ksztaltowaniu.
W efekcie zrzuca si¢ odpowiedzialnos¢ za wychowanie dorastajacego pokolenia
na anonimowy instytucje, ktéra czlowieka nie moze wychowa¢. Przypomnienie
o najwazniejszym fundamencie edukacji, jakim jest wedtug Bennera wkszzatcal-
nosé, wyraza wlasciwg tylko czlowiekowi «wychowalnoéé i zdolnos¢ do nadania
sobie samemu okreslenia». Edukacja moze by¢ w tym pomocna tylko wtedy,
gdy taczy ksztalcenie i ksztaltowanie™s. Natomiast dzialania ogélnorozwojowe,
realizowane w przedszkolu, odnoszg si¢ do realizacji zadan okreslonych jako
wychowawczo-dydaktyczne i opiekunicze, czyli edukacyjne.

We wezesnej edukacji dziecka zachowanie rozlacznosci zakreséw tych pojeé
jest szczegdlnie potrzebne. Dla skutecznosci i pozytku w wymiarze integral-
nego i harmonijnego rozwoju dziecka konieczne jest okreslenie odpowiednich
proporcji tych dziatan edukacyjnych oraz wiasciwych im celéw, form, metod, co
wymaga oddzielenia praktyki wychowania od praktyki ksztalcenia. Z pojecia
ksztalcenia Rubacha wyprowadza kolejne bardziej szczegétowe pojecia uczenia
si¢ i nauczania, sprowadzajac ogél oddzialywan, wystepujacy w definicji edu-
kacji, do czynnosci nauczyciela ukiadajacych si¢ w proces kierowania uczeniem
si¢ uczniéw. ,Uczenie si¢ jest procesem nabywania wzglednie trwatych zmian
w szeroko rozumianym zachowaniu (wiadomosci, umiejgtnosci, nawyki, postawy)
w toku bezposredniego i posredniego poznawania rzeczywistosci (doswiadcze-
nia i ¢éwiczenia). Nauczanie natomiast jest procesem kierowania uczeniem si¢
uczniéw w toku planowej pracy nauczyciela z uczniami”*.

Waznym elementem edukacji tego okresu jest opieka jako ogél dziatari
podejmowanych wobec dziecka w celu zaspokojenia jego codziennych potrzeb

45 Por. D. Stepkowski, Przedmowa ttumacza, w: D. Benner, Edukacja jako ksztalcenie i ksztal-
towanie, Warszawa 2008, s. 7—9.
4% Por. K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki..., s. 24—28.
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oraz wszechstronnego rozwoju jego osobowosci. Jest ona powigzana z wy-
chowaniem, ktére stuzy aktywizacji i usamodzielnianiu si¢ dziecka. Osoby
lub instytucje podejmujace opieke ponosza pelng odpowiedzialnoé moralng
i prawng za powierzone im dziecko*.

Przedszkola wraz z innymi formami wychowania przedszkolnego stanowia
pierwszy wazny element systemu edukacji. Docenia si¢ fakt, ze pierwsze lata
zycia dziecka decydujg o jego rozwoju i dalszych losach. Wiekszos¢ wrodzonych
umiejetnosci dziecka rozwija si¢ intensywnie w wieku przedszkolnym. Zwraca
si¢ wiec uwage na ksztaltowanie si¢ w tym okresie jego mozliwosci intelektual-
nych i rozwijanie wrodzonych predyspozycji, w tym takze zdolnos¢ uczenia sie.
Istnieja rézne koncepcje i strategie realizacji stuzacych temu okreslonych celéw
i zadan, wynikajacych z przyjetych zalozen antropologicznych. Wybér wlasciwe;
i realizacja w praktyce nie powinny by¢ bezkrytyczne, lecz wymagaja poznania
i oceny adekwatnosci przyjetej antropologii oraz konsekwencji w organizacji
dzialari edukacyjnych wspierajacych integralny rozwéj osoby wychowanka. Nie
zawsze bowiem sluszne deklaracje dobra wychowanka i wysokiej jakosci jego
edukacji realizowane w praktyce prowadza do tego celu, jakim jest osigganie
przez wychowanka dojrzalego czlowieczenstwa.

Wspélczesnie w dokumentach np. Unii Europejskiej (UE 2020)%* okresla
sie, iz wezesna edukacja i opieka nad dzieckiem odnosi si¢ do ustug i opie-
ki kierowanych do dzieci od urodzenia do rozpoczgcia obowigzkowej nauki
szkolnej. Istniejg dwa giéwne modele organizacji wezesnej edukacji i opieki
nad dzieckiem — zintegrowany i etapowy. W modelu zintegrowanym wszystkie
dzieci, od najmlodszych do osiagnigcia wieku szkolnego, uczgszczaja do jedne;
placéwki jako zespotu réznego rodzaju oddzialéw dostosowanych do wieku
dzieci. W drugim modelu organizacja zalezy od wieku dzieci. Mtodsze (od o
do 3 lat) uczegszczaja do zlobka, a dzieci starsze (od 3 lat do osiagnigcia wieku
szkolnego) do przedszkola. Tak organizowana wezesna edukacja i opieka nad
dzieckiem moze odegra¢ pozytywna rol¢ w wielu obszarach jego zycia, miedzy
innymi w edukacji i integracji spolecznej, szczegdlnie w przypadku dzieci ze
srodowisk defaworyzowanych. Jednak wczesna edukacja i opieka rozumiana
w odniesieniu do ustug i opieki kierowanych do dzieci, z pominieciem aspektu
osobowego i wychowania oraz postawienie celu dostosowania do potrzeb rynku
pracy, powoduje sprowadzenie osoby dziecka i jego dobra do kategorii dobra
rynkowego. Staje to w sprzeczno$ci wzgledem pedagogiki personalistyczne;
i etyki chrzescijaniskiej, co ma swoje przelozenie na kwestie spoleczne, polityczne

7 Por. W. Okoti, Nowy stownik pedagogiczny, Wyd. Zak, Warszawa 1998, s. 199.

#%  Strategia Europa 2020. Zob.: Komisja Europejska, Komunikat Komisji EUROPA 2020
Strategia na rzecz inteligentnego i Zrownowazonego rozwoju spryjajgcego wigczeniu spolecz-
nemu, Bruksela 2010, http://ec.europa.cu/euz020/pdf/r_PL_ACT _partr_vr.pdf (dostep:
19.09.2018).
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i ekonomiczne. Zatem stuszne skadinad dazenie do wysokiej jako$ci wezesnej
edukacji i wskazania jej znaczenia ze wzgledu na to, ze wezesne dzieciristwo
jest etapem, na ktérym edukacja moze mie¢ najbardziej efektywny wplyw na
rozwdj dziecka*?, nie mozna tu rozumiec¢ jako mozliwosci jego integralnego
rozwoju i edukacji. W tym kontekscie odnawia si¢ potrzeba poszukiwania takiej
pedagogii, szczegélnie w odniesieniu do realizacji priorytetéw Unii Europejskiej
w tej dziedzinie w Polsce, ktéra nie bedzie jedynie ,wysokiej jakosci ustuga”, ale
bedzie siggala do bogatych tradycji rodzimej edukacji, czyli pomocg udzielang
rozwijajacej si¢ osobie.

Bojanowski nie wyliczat ilosci czasu, ale polecat realizowaé podobne aktyw-
nosci polaczone w harmonijng calosé z uwzglednieniem potrzeb i mozliwosci
dzieci, pory roku, specyfiki srodowiska i ochronki. Pojecia ochrony uzywat
Bojanowski na okreglenie instytucji wychowania przedszkolnego, ale takze
w znaczeniu dzialania wychowawczego o charakterze profilaktycznym oraz
idei, w ktérej wyrazala si¢ glebia troski o zdrowie, prawidlowy rozwéj fizyczny
i moralny, bezpieczenstwo. Dlatego, aby zrozumie¢ jego mysl pedagogiczna
i interpretowaé ja we wspolczesnych warunkach nalezy zada¢ sobie pytania:
Co stanowi istot¢ ochrony w ujeciu Bojanowskiego? Jaki jest zwigzek (ich
stycznos$¢ z gléwnym kierunkiem obecnego rozwijania si¢ ludzkosci) z po-
trzebami i problemami dotyczacymi wychowania we wspélczesnym swiecie?
Jaka jest rola ochrony matego dziecka przez wczesne integralne wychowanie
we wspdlezesnej cywilizacji?

49 Zob. Komisja Europejska//EACEA/Eurydice, 2014. Key Data on Early Childhood
Education and Care in Europe — 2014 Edition. Eurydice Report (Kluczowe dane doty-
czqce wezesnej edukacji i opieki w Europie, 2014), Raport Eurydice. Luksemburg: Urzad
Publikacji Unii Europejskiej, s. 11.
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[V

PROBLEM WARTOSCI W PROCESIE
WYCHOWANIA (AKSJOLOGIA

I ARETOLOGIA) W KONCEPCJI OCHRONY
EDMUNDA BOJANOWSKIEGO

si¢ na podstawowym wzorcu aksjologicznym okreslanym jako system warto-

§ci chrzescijariskich. Rozpatrywat je w pelnym kontekscie prawdy o istocie
czlowieka i jego zyciu w wymiarze natury, religii i historii. Jednoznaczno$¢ jego
mysli pedagogicznej i otwarto$¢ na indywidualno$¢ dziecka oraz jego integralny
rozwéj i wychowanie budowat w tradycji katolickiej. Stad poszukiwania odpowie-
dzi na pytania: Ku czemu wychowywaé¢? Do czego prowadzi wychowanie? Jaki
jest najwyzszy cel wychowania? — prowadzily do réwnie konkretnych rozwigzan.
Dzisiaj jeszcze stawiane jest pytanie: Jakie wartosci przekazywad i urzeczywistniaé
w procesie edukacji matego dziecka?

Chociaz Bojanowski nie uzywal tego pojecia, a kiedy uzywat stowa warzos#®°
to wtedy, kiedy wskazywal na znaczenie czegos, jakis§ pozytyw badz okreslenie
kwoty itp. Nawet podkreslajac znaczenie wezesnego wychowania okredlil to
pojeciem wazno$¢, dzis powiedzieliby$my wartosé wezesnego wychowania. Ze
wzgledu na to, Ze stowo wartos¢ ,jest plynne az do granic wieloznaczno$ci™®,
prezentujac konkretng koncepcje¢ edukacji w nurcie pedagogiki realistyczne;
nalezy konsekwentnie odnies¢ si¢ do rozumienia tych zagadnien, by nie popas¢
w blad. Nie pomijamy go, gdyz dzisiaj jest ono w pedagogice i wielu kierunkach

Z analizy tekstéw oraz zycia Bojanowskiego wynika, ze jego aksjologia opiera

460

Jako przyktad moga postuzy¢ zapisy zawarte w: E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace,
szkice..., np.: ,ich wartos$¢ jako zwyczajowych i obyczajowych zabytkéw”, t. I, s. 303;
ywarto$¢ moralna tychze okolicznosci zycia”, t. I, s. 559; ,warto$¢ ich poswiecenia dla
chorych i dzieci”, t. I, s. 628; ,wartos¢ dokumentalna” t. II, s. 25; ,wartoéci zlota i srebra
za naszych czaséw”, ,warto$¢ mojzeszowego talentu” t. II, s. 764—765.

1 M.A. Krapiec, Wartosc,w: A. Maryniarczyk (red. naczel.), Powszechna encyklopedia filozafii,
t. 9, PTTA, Lublin 2008, s. 704.
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wsp6lczesnej etyki uzywane nagminnie. Jednak o. Krapiec przestrzega, ze ,sto-
wo wartos¢ stalo si¢ stowem-wytrychem we wspélczesnej kulturze, zwlaszcza
w dziedzinie etyki oderwanej od Zrédel rozumienia bytu i dobra. Oderwanie
si¢ w poznaniu od rzeczywistosci realnie istniejacej burzy fundamenty poznania
i migdzyludzkiego komunikowania si¢”+.

Odniesienie do mysli i tradycji chrzescijaiskiej rozumianej w wymiarze
natury, religii i historii pozwalalo Bojanowskiemu na wyprowadzanie z nich
i respektowanie w praktyce podstawowej zasady etycznej, ktérg K. Wojtyla
okreslit mianem normy personalistycznej. Prowadzilo do postrzegania osoby
(wychowanka, wychowawcy) jako podmiotu z uwzglednieniem jego osobowego
dynamizmu w pedagogice i w wychowaniu, refleksji nad wzajemna relacja mie-
dzy wartosciami a wychowaniem, okreslenia celéw wychowania operacyjnych
i kierunkowych, wychowawczych i dydaktycznych, celu ostatecznego oraz ideatu
wychowawczego wzoréw wychowania. W odniesieniu do przyjetego systemu
wartosci i wynikajacych z niego zalozen ksztaltuje si¢ struktura procesu wycho-
wawczego uwzgledniajaca integralny rozwdj dziecka oraz podstawowe czynniki
i strategie wspierania tego procesu, urzeczywistniania wartosci oraz wskazanie
realizacji wartosci w aspekcie twérczym, szczegélnie waznych wspoélezesnie.

1. Ochrona osoby pi1zez wychowanie - wartosc¢ jako trwanie
relacji osobowych

Wychowanie jest procesem, w ktérym akcentuje si¢ wspomaganie dziecka
w naturalnym i spontanicznym rozwoju. To zaklada takze usuwanie wplywéw
zagrazajacych naturalnemu i spontanicznemu jego rozwojowi, przygotowywanie
go do przyszlego zycia poprzez mobilizacj¢ do wiasnej aktywnosci, pobudzanie
do zachowan zgodnych z oczekiwaniem spolecznym i zasadami moralnymi.
Wychowanie prowadzi réwniez do pobudzania aspiracji, czyli dazenie do tego,
by mlodzi ludzie chcieli by¢ i pelniej, dojrzalej zy¢. Wychowanie okresla si¢
nawet jako wprowadzanie w zycie warto$ciowe*s.

Pedagogika katolicka, ktéra wigze si¢ z tomizmem i neotomizmem uzna-
jacym pierwszenistwo bytu przed ujmujaca go mysla, konsekwentnie do tego
definiuje wartosci. Pytajac o wartosci i ich definicj¢ musimy odnies¢ si¢ do
okreslonych juz podstaw metafizycznych i antropologicznych, bo to ze wzgledu
na nie przyjmujemy konkretng teori¢ wartosci. Konsekwentnie do koncepcji

#2 ML.A. Krapiec, Wartosc..., s. 708.

3 S. Rucifiski, Wychowanie jako wprowadzenie w zycie wartosciowe, Warszawa 1988.
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czlowieka i wizji wychowania bardzo istotne jest ustosunkowanie si¢ do fak-
tu, ze w pedagogice stawia si¢ czlowieka wobec wartosci, a nie wobec 0séb.
Gogacz wskazujgc ten blad wspolezesnej pedagogiki zakwestionowal wiodaca
role wartosci w wychowaniu. Przyjmuje, ze ,warto$¢ jest celem, zadaniem,
ideg, a wigc konstrukejga intelektualng, a takie konstrukeje nie wychowuja. Nie
wychowuja tez teorie i ideologie, ale osoby”#+. Promuje on realne osoby dziecka
i nauczyciela przed wszelaka ides, a sa nig takze wartosci. Podkresla, ze ,wartosci
jako kompozycje intelektualne wynikajg z idealizmu w kulturze i sytuuja nas
w idealizmie, w samym wiec mysleniu, pomijajacym realne osoby”+.

W definicji Krapca wartos$¢ oznacza ,jakos¢ bytu, o ile ten jest przedmiotem
intencyjnych aktéw poznawczo-dazeniowych”#6. Sw. Tomasz z Akwinu wartos¢
utozsamial z dobrem. Rozumial przez to realng bytowos¢ rzeczy pozostajaca
w relacji zgodnosci do pozadania, jako co§ obiektywnego, byt i jednoczesnie
co$ dynamicznego, majacego zdolnos¢ budzenia pozadania. Takie rozumienie
wartosci zabezpiecza przed idealizmem*”. Zreszta, idealistycznie pojety system
wartosci, ktéry nie jest konsekwencja metafizycznych lub antropologicznych
zalozen, nie powinien by¢ podstawa wychowania integralnego w pedagogii
katolickiej.

Podkresla si¢ wspoélczesnie, ze ,Bojanowski — zgodnie z filozoficznym
duchem swojej epoki — na uzytek swoich Ochronek, zmierzyl si¢ z wieloma
intelektualnymi wyzwaniami, dokonujac syntezy filozofii edukacji i historiozofii
w duchu realistycznym i katolickim. Jego edukacja jest osadzona na filozoficznym
realizmie i na integralnej koncepcji czlowieka i kultury. W swoich filozoficznych
zalozeniach odrzuca on nie tylko idealizm, ale réwniez monizm i dualizm,
materializm, woluntaryzm, racjonalizm i fideizm, ostatecznie opowiadajac si¢
za intelektualizmem i jego uprawa moznosci czlowieka, ktéra pozwala na od-
krycie tego, kim jest cztowiek, a zarazem umozliwia mu kontakt z Bogiem”*.

W zwiagzku z tym, ze mozna wyrézni¢ wiele koncepcji wartosci, w zaleznosci
od przyjetej w punkcie wyjscia antropologicznej wizji cztowieka, nalezy wskazaé
te, ktéra przyjmujemy w niniejszej analizie. A. Krapiec, omawiajac zagadnienie
wartosci okresla jasno, iz ,w filozofii klasycznej na oznaczenie bytu jako przed-
miotu pozadania nie uzywa si¢ wyrazenia ,warto$¢” — przedmiot pozadania jest
dobrem. Dobro w jego wymiarze transcendentalnym spelnia funkcje przyczyny
celowej, bedacej motywem zaistnienia kazdego dzialania osobowego. Dobro
jest rozumiane jako realny czynnik wywolujacy mito$¢ i zwigzane z nig osobo-
we stany psychiczne. Niekiedy uzywa si¢ tez nazw innych transcendentaliéw

44 M. Gogacz, Podstawy wychowania, s. 37.

45 Tamze, s. 37.

#6  ML.A. Krapiec, Filozofia bytu a zagadnienie wartosci, Znak 17(1965) nr 9, s. 430.
#7 Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 315-316.

48 M. Krasnodebski, Antropologia edukagi..., s. 128.
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(prawda, pigkno, a nawet $wigtos¢), w celu bardziej precyzyjnego okreslenia
tego, co uzna si¢ za wartosciowe (cenne) w dziedzinach poznania, moralnego
dzialania czy aktéw religijnych”+.

Wiazne jest tutaj odniesienie do etyki jako nauki filozoficznej, ktéra wskazuje
na normy chronigce czlowieka, nierozerwalnie wiazac si¢ z aksjologia. Zatem
zgodnie z przyjeta przez Bojanowskiego antropologiczna koncepcja czlowie-
ka, jesli méwimy o wartosciach, to ujmujemy je metafizycznie, czyli z pozycji
identyfikowania ich, ustalania, czym sa:

1)  Wartos¢ jest trwaniem skutkéw wywolanych przez osobowe relacje (mitosé,
wiara i nadzieja), stad sa cenne i nalezy przy nich trwaé. Prowadzi to do
humanizmu.

2) Warto$ciami nie s transcendentalia oraz same relacje.

3)  Wartos¢ nie jest bytem (samodzielnym lub niesamodzielnym, czyli przy-
padloscia).

4) Warto$¢ nie jest ideg lub wzorem zachowari (platonizm, fenomenologia).

5)  Wartos¢ nie jest tez idealem ksztattowanym dziejowo lub kulturowo (mark-
sizm)*°.

W ten sposéb okreslit wartosci M. Gogacz, co wyjasnil: ,Nawigzujac do
tego, ze wartosci dotycza czlowieka, Ze mu sg potrzebne, ze stanowig cele
i zadania ludzi, trzeba stwierdzi¢, ze powstajg wlasnie wéréd ludzi, w taczacych
ludzi relacjach. Te relacje sa réznorodne. Takie tez sa wartosci. Wérdd relacji
sa jednak takie, ktére sg podstawowe. Mozna wobec tego wyrézni¢ takze pod-
stawowe wartosci oraz warto$ci wtérne. Nie nalezy tez zapominaé, ze ponadto
funkcjonujg wartosci pomyslane, a sposréd nich i sposréd wartosci wtérnych
wiele otrzymalo od naszego myslenia nominacje na pozycj¢ wartosci podstawo-
wych. Trzeba wigc podkresli¢, ze podstawowe, pierwsze i nawet bezwzglednie
konieczne sg te wartosci, ktére powstaja w podstawowych relacjach taczacych
ludzi™.

Korzystanie z propozycji Bojanowskiego dotyczacych wychowania obecnie,
przy dostepnosci réznorodnych metod i $rodkéw oraz koncepcji opieki i wy-
chowania, wymaga umiejetnosci wybierania tych, ktére beda stuzy¢ integral-
nemu rozwojowi dzieci. Powinny opiera¢ si¢ na wartosciach chrzescijariskich,
uwzgledniajac cel ostateczny, tak bardzo wazny w wychowaniu chrzescijariskim.
Kontynuujac droge poszukiwania istoty pojec i zjawisk okreslajacych podstawy
integralnego rozwoju i wychowania dziecka w wieku przedszkolnym konse-
kwentnie odnosimy si¢ do filozofii chrzescijaniskiej i religii katolickiej.

#9 M.A. Krapiec, Wartosc..., s. 704.
4°  Por. M. Gogacz, Elementarz metafizyki, Wyd. ATK, Warszawa 1987, s. 178.
4t M. Gogacz, Uwagi do tematu wartosci, Studia Philosophiae Christianae 17/1 1981, 5. 203.
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Whprowadzanie ladu w rzeczywisto$¢ wychowania moze dokonywac sig
poprzez konsekwentne odnoszenie si¢ do filozoficznej koncepcji czlowieka
oraz wlasciwej jej etyki. Jesli ma zmierza¢ do osiagnigcia celu, musi wigzac si¢
z budowaniem tego tadu we wszystkich wymiarach uwarunkowan wewngtrznych
i zewnetrznych procesu wychowania. Bojanowski wyznaczyl je w kategoriach
natury, religii i historii. Wszystko zas polaczyl z rytmem otaczajacego $wiata,
kultura, historig i tradycja narodu. W poszukiwaniu ksztaltu oddziatywan wy-
chowawczych na dzieci i lud bardzo czesto odwolywal sie do prostoty i idealu
zycia rodzinnego, zaszczytnej roli kobiety jako matki oraz harmonii istniejacej
w swiecie ludzi i przyrody. Z nich czerpal wazne wskazania dla wszechstronnego
i harmonijnego rozwoju podopiecznych, zwracajac uwage na waznos$¢ moralnego
wplywu zaréwno na dzieci, jak i na dorostych. ,Lud nie zna jednostronnosci,
czastkowosci, bo wszystko praktycznie odnosi si¢ do Zycia, ktére si¢ ¢wiartowac
nie da. On swym potrzebom wewngtrznym wystarcza — totez w moralnym zyciu
nie pojmuje, aby kto$ jedng cnote popelnit — a drugich znaku nie okazywal.
Powolaniem gléwnym kobiety jest wychowanie dziatek — zatem Ochrona jest
gléwna rzeczg. Ale milosci blizniego nie mozna na dzieciach ograniczaé. — Jak
wiesniak jest gtéwnie rolnikiem, ale zarazem jest sobie sam budowniczym (...)
— tak i moralne instytucje wszystkosci”™#. Dlatego z jednej strony nalezy u ludu
poszukiwac¢ wskazéwek i rodzimych srodkéw wychowania, a z drugiej — powinny
one stuzy¢ ochronie i rozwijaniu rodzinnych wigzi i formacji wszystkich jej
cztonkéw. ,,Slady ducha naszego ludu, $wiadczace o jego tak dziwnie subtelnym
splataniu rodzinnego zycia z najglebszymi nawet tajemnicami wiary i calego
stworzenia, powinny by¢ nie tylko niepomijane, ale owszem i szczegdlniej na
pole wychowania troskliwie ku wigkszej jeszcze pelni rozwijane”™7.

Bojanowski ,studiujac rodzima i obcojezyczng literature filozoficzno-pe-
dagogiczna, si¢gajac do doswiadczenia ludzko$ci w dziedzinie wychowania,
sam tworzgc i dzialajac praktycznie, wyciagal wnioski dla rozwijania koncepcji
trwalej i elastycznej. Dostrzegal wzajemne zaleznosci migdzy tym, co nie-
zmienne, bo ono stanowi staly punkt odniesien, Zrédlo celéw, zasad i zapewnia
cigglos¢ dziataniom oraz tym, co zmienne, a co gwarantuje rozwéj, postep,
adaptacje i realizacje celéw od podstawowych po najwyzsze w zmieniajacych
si¢ warunkach miejsca i czasu. Dajac takie podstawy swemu dzietu zapewnil
mu wlasciwg dynamike regulowang przez zalozone procesy ciaglosci i zmiany
W samej jego naturze’ .

W pluralizmie $wiata, zlozonej rzeczywistosci spolecznej i kulturowe;j,
generujacych réznice, Bojanowski wskazal na konieczno$¢ wykorzystania ich

4 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 11, s. 17.
43 Tamze, t. 1, s. 331-332.
4+ M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 326.
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do budowania doczesnego porzadku we wspélczesnej rzeczywistosci. Naj-
pewniejsza okazywala si¢ droga tradycji koscielnej i wychowania pojedynczej
osoby oraz budowania jednosci w réznorodnosci, a wzorem i obrazem jest tu
jedno$¢ powszechnego Kosciota. Dla okreslenia pelnej rzeczywistosci, w ktérej
mozna opisaé czlowieka w wymiarze doczesnym i nadprzyrodzonym, okresli¢
cel i sens jego zycia, normy moralne i spoleczne, motywacje praktycznych
dzialan, Bojanowski odnosil si¢ do tajemnic religii, natury i historii. W tym
kontekscie mozna wskaza¢ na znaczenie ponadczasowych, transcendentalnych
wartosci — dobra, ktére chroni przed czynami niegodnymi, sprzyja rozwojowi
jego duchowosci i prawdy, ktéra chroni przed zaklamaniem oraz pigkna, ktére
daje rados¢ i pozwala znosi¢ trudy zycia¥s.

Wobec zmieniajacych si¢ uplywem czasu warunkéw, w jakich czlowiek
zyje i dokonujacych si¢ przemian zwigzanych z szeroko rozumianym rozwojem
i postepem, Bojanowski poszukiwat tego, co stale, niezmienne. Przyjmujac, ze nie
zmienia si¢ natura czlowieka i wynikajace z niej najglebsze potrzeby dotyczace
celu, sensu Zycia i jego pelnego rozwoju, odnosit si¢ do niezmieniajacego sig
réwniez prawa Bozego. Odczytujac prawdy zapisane w Biblii, a tym samym cele
i zasady ludzkiego zycia i rozwoju, tworzyl koncepcje harmonijnego wychowania.

Uwzgledniajac wlasciwe im wymiary stalosci i zmiennosci, budowat pe-
dagogike katolicka, stanowigca synteze teoretycznego i praktycznego dorobku,
ujmujacg warto$¢ réznorodnych koncepcji i stanowisk. Podstawg do systema-
tyzacji, przyjecia pewnych stalosci, Zrédel jednosci i mozliwosci porozumienia
mie¢dzy nimi stala si¢ zasada pelnego i harmonijnego rozwoju i wychowania
dziecka. Zwraca na to uwage B. Sliwerski, podkreslajac wage prowadzenia
glebokiego namystu nad istotg procesu wychowania, nad jego przestankami
aksjologicznymi, antropologicznymi i ontologicznymi, co moze wzmocnié
duchowo dotychczasowy wysilek edukacyjny nauczycieli i wychowawcéw+6.

W tym kontekscie Bojanowski odwotywal si¢ do religii, ktdra staje si¢ pod-
stawa do okreslenia wiasciwej perspektywy dla zycia i wychowania, a wigc jego
celu, zasad, hierarchii wartosci. Tres¢ Objawienia zawarta w Pismie $w. Starego
i Nowego Testamentu jest Zrédlem wiedzy na temat czlowieka — osoby, jego
relacji z Bogiem i innymi ludZmi, celu i sensu jego zycia i dziatan. Ona nadaje
te transcendentng perspektywe wychowaniu, bez ktérej zmierza ono do prézni
wartosci¥”Z. Nie jest ono odniesieniem do idei, lecz do oséb, a ,Jezus Chrystus
jest srodkowym punktem tak historii, jak i zywioléw wychowawczych™. To
ujecie, przyjmujace $cisly zwigzek migdzy wychowaniem czlowieka a religia,

45 Zob. K. Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu czlowicka jako osoby, Wyd. us,
Katowice 2000, s. 11-24.

4% Por. B. Sliwerski, Wspotczesna mys! pedagogiczna..., s. 8-12.

47 Por. tamze, s. 95-97.

+8  E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1L, s. 112.



Ochrona osoby przez wychowanie — wartosc¢ jako trwanie relacji osobowych

wigze si¢ ze wskazaniem roli jaka ,pelni religia w wychowaniu rozumianym
jako proces rozwoju czlowieczenstwa, a nie tylko jako pomoc czlowiekowi
w okresie dzieciristwa i mlodosci. Relacji miedzy religia i wychowaniem nie da
si¢ uja¢ w sposéb uproszezony. W XX wieku pod wplywem pewnych pradéw
myslowych i ideologii pojawily si¢ rozwigzania skrajne, powstaly deformacje
dotyczace rozumienia wychowania, jak i religii, a przede wszystkim czlowieka”+.

Dlatego dla wlasciwego rozumienia pojecia i rzeczywistosci wartosci w wy-
chowaniu i jego odniesieniu do religii nalezy korzysta¢ z dorobku filozofii
wychowania. Wazne jest tu wskazanie na te relacje: ,Czlowiek ma wigc wymiar
transcendentny — zycie na ziemi jest waznym etapem, $mier¢ jednak nie jest
koricem zycia czlowieka. Religia wskazuje perspektywy zycia wiecznego, czyli
zycia w nowej formie po $mierci biologicznej. Religia wskazuje na ostateczny cel
i sens zycia ludzkiego. Jest nim pelny rozwdj ludzkich mozliwosci poznawcezych
i moralnych (czynienie dobra, milos¢). Siega zwiazku cztowieka z osobowym
Bogiem przez poznanie i mitosé. W jezyku religii chrzescijariskiej ostatecznym
celem cztowieka jest zwigzek czlowieka z Bogiem-Miloscig przez milosé, czyli
swietosé. Swietosé jest swiadomym osobowym przyporzadkowaniem przez akty
milosci wszystkich przejawéw Zycia Bogu jako Osobie kochajacej i kochanej.
Jesli istota $wictosci jest zwiazek osoby ludzkiej z Bogiem — Prawda i Miloscia
— w akcie milo$ci — to nie stanowi ona tego rodzaju wartosci, ktéra istniataby
obok prawdy, dobra i pigkna, ktére czlowiek powinien rozwija¢ przez cale zy-
cie. Swietosé jest warto$cig swoistg, ktéra implikuje i przenika wszystkie inne
wartosci ludzkie (prawdg, dobro, pigkno). Stanowi ich dopelnienie, jest forma
przenikajaca i ozywiajaca je. Ona ostatecznie je usensownia — usensowniajgc
zycie ludzkie. Stanowi klamre spinajacg ludzkie zycie (,wezel milosci”). Pozo-
stale warto$ci ludzkie bez $§wictosci bytyby martwe, bo pozbawione ostatecznego
horyzontu, perspektyw, a nawet sensu”#.

Bojanowski odwolywal si¢ takze do natury, ktéra, bedac dzielem Boga
i pozostajac pod Jego opieka, jest Zrédlem wiedzy na temat rozwoju czlo-
wieka i ludzkosci, jego praw i uwarunkowari dotyczacych osoby i srodowiska.
Prawo natury, ktére jest wieczne i niezmienne to prawo oparte o wspdlng dla
wszystkich ludzi nature. Odnosi si¢ réwniez do §wiata przyrody, ktéry cztowiek
przeksztalca i w ktérym zyje zgodnie z jej rytmem. Jednak czlowiek stanowi
warto$¢ centralng w §wiecie i nie moze by¢ w zaden sposéb utozsamiany z in-
nymi stworzeniami, tylko on moze by¢ wychowywany. ,Cztowiek nie rodzi si¢
gotowy, uksztaltowany, z natury posiada dyspozycje, wtadze (rozum i wolg),
ukierunkowany jest na prawde, dobro i pigkno w nieskoriczonym zakresie,

49 Z7.]. Zdybicka, Wychowanie a religia, w: P. Jaroszynski, P. Tarasiewicz, I. Chtodna (red.),
Filozofia i edukacja, Fundacja ,Lubelska Szkota Filozofii Chrzescijariskiej”, Lublin 2005,

8. 79.
Tamze, s. 83.
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jest wiec otwarty na Prawde i Dobro absolutne, czyli na osobowego Boga. Jest
capax Dei, czyli zdolny pozna¢ i pokocha¢ Boga. Taka jest pojemnos¢ ludzkie-
go poznania i ludzkiej milosci. W naturze czlowieka wpisane jest pragnienie
takiego dobra, ktére ostatecznie zaktualizowatoby ludzka osobowa mozliwosé
poznania i mitowania. Tylko osobowy Bég — petnia Prawdy, Dobra (Mitosci)
i Pickna moze zaspokoi¢ to ludzkie pragnienie™.

Historia jest plaszczyzng celéw, wzorcéw, idealéw i spotecznych odniesieri
w wychowaniu realizowanych na przestrzeni czasu, uwzgledniajacg przeszlosé,
terazniejszos¢ i przyszlosé w perspektywie wartosci religijnych i narodowych.
Jako cztowiek swiecki Bojanowski miat gleboka swiadomo$¢ czym jest Kosciét
i doskonale rozumial w nim swoja role. Znal réwniez wartosé¢ Ojczyzny i swoje
obowigzki wobec niej, ktére realizowal na miar¢ swych mozliwosci.

Migdzy tymi trzema komplementarnymi tajemnicami, w ktérych znajduje
uzasadnienie idealéw i dziatan, powinna panowaé pelna harmonia. Ma ona swe
analogie najpierw w samym czlowieku, a nast¢pnie w jego dzialaniu, w zyciu
spolecznym, narodowym, a przekazywana jest w tajemnicy wychowania. To
w wychowaniu i poprzez wychowanie czlowiek rozwija si¢ integralnie, poznaje
wartosci, jako trwanie relacji osobowych oraz wynikajace z tego skutki i uczy
si¢ realizowac je w swoim zyciu. Tak ksztaltuje si¢ jego osobowos¢, nawigzuje
odpowiedzialne relacje, przechodzi od wychowania do samowychowania i stop-
niowo przejmuje odpowiedzialnos¢ za siebie, za innych, za Ojczyzng pozostajac
w pelnej harmonii z religia, naturg i historig uwzgledniajac tym samym pelng
przestrzen ducha, §wiata i czasu.

Czlowiek, ktéry rozwija si¢ integralnie, w swoim zyciu odkrywa, poznaje
i respektuje ten porzadek, budujac wlasciwe relacje z Bogiem, drugim czlo-
wiekiem i samym soba, szanujac i troszczac si¢ o wspélnote i swiat, w ktérym
zyje, 1 w imi¢ odpowiedzialnosci w sposéb twérczy go przeksztalca. Rytm tej
harmonijnie zlozonej rzeczywistosci jest naturalnym srodowiskiem, w ktérym
moze si¢ urzeczywistnia¢ pelny rozwdéj czlowieka.

W przekazie wartosci najwazniejszy jest czlowiek — wychowanek, beda-
cy autonomicznym podmiotem tego przekazu. Przekazem wartosci powinna
rzadzi¢ postawa prawdy, serdecznosci i szacunku wobec wychowanka. Nie jest
to jednak proces jednokierunkowy. Istotng zasada wychowawczego przekazu
wartosci jest dwustronno$¢ tego procesu, wzajemna wymiana warto$ci, wycho-
wawca i wychowanek czerpig z niego korzysci. Wychowawca, prezentujac swoje
wartosci 1 umiejetnosci, utwierdza si¢ w nich i na miar¢ mozliwosci udoskonala
si¢ zawodowo i etycznie, pobudza rozwéj wlasny i wychowanka.

Przekaz warto$ci ma osobowosciowo twérczy wplyw, ktéry dokonuje si¢
poprzez przekazywane tresci oraz w wyniku doskonalenia, dojrzewania $wiata

481

7.]. Zdybicka, Wychowanie a religia..., s. 82.
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wewnetrznego wychowanka tylko wtedy, gdy jest prowadzony umiejetnie, z calg
znajomoscig jego prawidel i potrzeb dziecka. Cho¢ ,wazna jest znajomos¢
metodologii przekazu wartosci, nie jest to wystarczajace «narzedzie» w rgkach
wychowawcy. O wiele wazniejsza jest jego dojrzata osobowosé, podbudowana
warto$ciami, ktérymi uzasadnia on swe zycie i postepowanie, a ktére zarazem
wyznaczaja mu droge, ktérg ma zmierzaé, by nie zatraci¢ swej dojrzalosci, lecz
wcigz ja ubogacac o nowe tresci. Dojrzaly wychowawca to osobowos¢ o szerokich
horyzontach myslowych, pozostajaca w stuzbie wartosci, umiejaca doprowa-
dzi¢ wychowankéw do rozumienia i emocjonalnej akceptacji obowigzujacego
systemu wartosci i jednocze$nie umiejaca kierowaé ich wole ku postgpowaniu
wedlug akceptowanych powszechnie norm”™#2. Wprowadzanie w $wiat wartosci
powinno dokonywac¢ si¢ od najmliodszych lat przez dyskretne wspomaganie
dziecka w samodzielnym mysleniu i poprzez zachete do urzeczywistniania
wartosci w organizowanych sytuacjach wychowawczych, zyciu codziennym
i uroczystych wydarzeniach.

Bojanowski uwzglednial caly kontekst odnoszenia si¢ do chrzescijanskiej
hierarchii wartosci, ktére w cyklicznie powtarzajacych si¢ sekwencjach czasu
i wydarzeri — osoba moze poznawaé, przyswajac je sobie, przezywac i realizowac.
Wszystko to dokonuje si¢ w czasie otwartym, co wyrazi¢ mozemy w modelu
spiralnym, koncentrycznym. W nast¢pujacych po sobie cyklach zwigksza si¢
zakres wiadomosci i umiejetnosci w obrebie tych samych tresci, postepujac takze
w ukiadzie linearnym. Spiralno$¢ wigze si¢ bowiem z dynamicznym charakte-
rem rozwoju, co zaklada stale doskonalenie, zmiang, stawanie si¢, wynikajace
z koniecznosci uwzgledniania realiéw, czyli kontekstu realizacji wartosci w zyciu
osoby. Ujal to krétko: ,Pory roku koscielnego, w cudownej zgodzie i nastepstwie
z jawami natury, przedstawiajg caly szereg dziejowy i rozwéj tajemnic wiary
— a lud $wiecac te tajemnice, obchodzi razem z nimi corocznie odpowiednig
kolej potoczniejszych spraw domowego zycia i wszystkie religijnym zyciem
namaszcza. A tak caly jego $wiat moralny jedna koleja z calym widomym
$wiatem sie obraca”5.

Dziecko w ochronie mialo znalez¢é odpowiednie warunki rozwoju we
wszystkich obszarach z uwzglednieniem jego indywidualnych mozliwosci oraz
z wykorzystaniem wszelkich dostepnych srodkéw i metod wlasciwych dla
realizacji tak waznego zadania wychowawczego. Bojanowski zwracal uwage
na ogromng wartos¢ i trwalos¢ doswiadczen dziecka na jego pézniejsze zycie.
Z madrosci ludowej, obserwacji i do§wiadczeri wychowawczych oraz dostepnej
wiedzy pedagogicznej formutuje wskazania wychowawcze, w ktérych wyraza
si¢ jego znajomo$¢ malego dziecka i przekonanie o potrzebie zaspokojenia
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Por. A. Blasiak, Aksjologiczne aspekty..., s. 98—99.
#  E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1L, s. 711.
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jego potrzeb z wielka wrazliwoscig i odpowiedzialnoscig za ukierunkowanie
jego zycia. Zwraca uwagg na koniecznos$¢ poznania sktonnosci i usposobien
dziecka, aby zgodnie z nimi wspiera¢ je w rozwoju ku realizacji jego przysztego
zawodu, jako powolania zyciowego, stwarzajac sprzyjajace warunki i sytuacje
dla ich wyrazania i rozwijania. Najbardziej odpowiedniag malym dzieciom ak-
tywnoscig, nie tylko sposobem poznawania §wiata, ale przede wszystkim stop-
niowego i harmonijnego rozwoju dziecka jest zabawa. Z wiekiem i rozwojem
dziecka przybiera ona rézne formy — od najprostszych igraszek po ztozone gry.
Wszystko to bl. Edmund uwzglednia, opisujac stopnie rozwoju poszczegdlnych
sprawnosci 1 umiejetnosci z zastosowaniem odpowiednich rodzajéw zabaw.
Szczegdlny nacisk kladl na integralne wychowanie dzieci i ludu w kontek-
§cie przezywania i przyswajania przez osobe i wspélnote wartosci religijnych
i kulturowych pielegnowanych przez naréd, zachowanych w najczystszej formie
przez lud. Opierajac si¢ na tym przekonaniu stworzy! spéjny i dynamiczny sys-
tem wsparcia spolecznego, w ktérym najwazniejsze bylo wychowanie, okreslit
wszystkie jego elementy i sam czuwal nad wprowadzaniem ich w zycie. Sformu-
towal jasno cele i wskazal konkretne zadania wychowawcze, uczyl postugiwania
si¢ metodami i technikami oddzialywania wychowawczego, dobierania ich do
indywidualnych mozliwosci dzieci, ich potrzeb rozwojowych i konkretnej sytuacji
wychowawczej, poszukiwal najbardziej odpowiednich form organizacyjnych.
Przedmiotem szczegélnej jego troski i dociekan stala si¢ sprawa wczesnego
wychowania dziecka, ktére stanowi podstawe pelnego rozwoju osobowosci.

2. Priorytet rodziny w przekazie dobra i rola wczesnej
edukagji

Szczegblne obowiazki wsparcia rodziny poprzez swoje instytucje maja pan-
stwo 1 Kosciél. Papiez Leon XIII w 189o r. zaliczyl sprawe wychowania dziecka
w rodzinie do waznych obowigzkéw chrzescijan jako obywateli. Pisal: ,Rodzice
majg naturalne prawo wychowywania swoich dzieci. A obok tego prawa maja
tez obowiazek, azeby wychowanie i wyksztalcenie dzieci odpowiadato celowi,
w jakim Bég raczyl obdarzy¢ ich potomstwem. Stad rodzice winni si¢ staraé
i dazy¢ do tego, by odeprze¢ wszelki zamach na swoje przyrodzone prawa
w tej materii i zeby zdecydowanie wywalczy¢ sobie moznos¢ odpowiedniego
wychowania swoich dzieci w duchu chrzescijaiiskim. Zwlaszcza powinni je
trzymac z dala od tych szkél, w ktérych kryje si¢ dla nich niebezpieczenstwo
przesigknigcia jadem bezboznosci. W tym wzgledzie zaprawde godni podziwu
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sg ci katolicy rozmaitych narodowosci, ktérzy z wielkim nakladem sil i z jeszcze
wigkszg wytrwaloscig starali si¢ o dobre szkoly dla swoich dzieci™.

Juz Pius XI w swojej encyklice pisal: ,Na pierwszym miejscu nalezy postawi¢
rodzing, ktéra bezposrednio przez Boga zostala ustanowiona dla wiasciwego
sobie celu, jakim jest rodzenie i wychowywanie potomstwa. Stad wiasnie rodzina
ma w stosunku do panstwa pierwszeristwo natury i, konsekwentnie, posiada
réwniez wyzszo$¢ nad nim pod wzgledem praw”+.

Wedtug encykliki ,rodzina ma bezposrednio od Stwércy zadanie, a stad
takze i prawo do wychowania potomstwa. Prawa tego zrzec si¢ nie mozna,
poniewaz jest ono w sposéb nierozdzielny zlaczone ze $cistym obowigzkiem.
Przy tym prawo to jest wezesniejsze od prawa ludzkiej spolecznosci czy pan-
stwa, a stad nietykalne ze strony jakiejkolwiek ziemskiej wladzy. Co si¢ tyczy
nietykalno$ci owego prawa, to jej powdd podaje sw. Tomasz z Akwinu: ,,Dziecko
z natury samej ma w sobie co$ z ojca (...). Samo prawo przyrodzone oddaje je
pod opieke ojca, dopéki nie dojdzie do uzywania rozumu. Stad byloby sprzeczne
z prawem przyrodzonym, gdyby dziecko, nim dojdzie do uzywania rozumu, byto
wydarte spod opieki rodzicielskiej albo tez decydowano co$ o nim bez zgody
rodzicéw”. A poniewaz obowiazek opieki rodzicielskiej trwa az do czasu, kiedy
dzieci bedg w stanie same dac sobie rade, do tego tez czasu trwa nienaruszalne
prawo wychowawcze rodzicéw. ,Natura bowiem — powiada Doktor Anielski
— dazy nie tylko do wydania na $wiat potomstwa, lecz takze do jego rozwoju
i postepu az do stanu doskonalego czlowieka jako takiego, ktéry to stan jest
stanem cnoty”. Odwoluje si¢ do Kodeksu Prawa Kanonicznego ujmujacego to
w sposéb §cisty, jasny i zwigzly: ,Rodzice maja, wedle moznosci, najscislejszy
obowiazek troszczy¢ si¢ o wychowanie swego potomstwa tak religijne i moralne,
jak fizyczne i obywatelskie, oraz o zabezpieczenie temuz potomstwu takze débr
doczesnych”. Wyraza réwniez powszechng opinig, ze kazdy, kto o$mielilby sie
twierdzié, ze dziecko naprzéd nalezy do paristwa, a potem dopiero do rodziny,
i ze pafstwo ma bezwzgledne prawo do jego wychowania, stawalby w najja-
skrawszej z nig sprzecznosci*®.

Papiez wskazal na prawde, ze ,,sama historia dowodzi niezbicie, ze Kosciél
zawsze strzegl i bronit praw rodziny. Najlepszym tego dowodem jest szczeg6l-
ne zaufanie rodzin do szkél koscielnych. Kosciét ofiarowuje rodzinom swoje
ustugi w dziedzinie nauczania i wychowania — rodziny zas spiesza, by z tego
skorzystaé, powierzajac Kosciolowi setki i tysiace swych dzieci. Te dwa fakty
przypominajg i glosza wielka prawde, bardzo wazng pod wzgledem moralnym

#4  Leon XIII, Encyklika Sapientiae christianae o obowiazkach chrzescijan jako obywateli,
w: J. Poniewierski (red.), Stuzyc wzrastaniu w prawdzie i mifosci, Krakéw 2009, s. 43.

#s Pius XI, Divini illius Magistri, Encyklika o chrzescijariskim wychowaniu miodziezy, w:
J. Poniewierski (red.), Stuzyc wzrastaniu..., s. 4;.

#6 Tamze, s. 52-53.

167



168

Problem wartosci w procesie wychowania (aksjologia i aretologia)...

i spolecznym, a mianowicie, Ze wychowawcze postannictwo w pierwszym rz¢-
dzie nalezy do Kosciola i rodziny, i to na mocy prawa naturalnego i Bozego.
I dlatego wiasnie nic nie mozna ujac z tego prawa ani zen si¢ wylamad, ani
tez zastgpi¢ go czym innym”™.

Wspélczesnie takze, w metafizycznym ujeciu wartosci podkresla sig, iz to
,2wlasnie w rodzinie ksztaltuje si¢ nasz stosunek do wartosci, to, czy zaakcep-
tujemy prawde i dobro, czy przeciwnie, nasze dzialanie zdominuje uzytecznosé
i subiektywizm. To w rodzinie czlowiek uczy si¢ milosci, otwartosci i zaufania,
gdyz ich Zrédlem i zarazem podmiotem sg realne i kochajace osoby, a nie
ksigzki czy instytucje. Tak czgsto od §rodowiska rodzinnego zalezy, czy nie
popadniemy w resentyment, nienawis¢ i inne postawy, ktére zagrazaja osobie”**.
Nalezy jednak w tym kontekscie przypomnied, ze w tak rozumianym ujeciu
ywartosci nie sg bytami idealnymi, nie s3 wobec nas czyms§ zewngetrznym, nie sg
tez wlasno$ciami czlowieka, poniewaz to czlowiek je podmiotuje. S trwaniem
podstawowych relacji osobowych: mitosci, wiary, nadziei, rozpoznawanych przez
nas i akceptowanych. Realistycznie ujeta teoria wartosci wprowadza zatem do
humanizmu rozumianego jako powiazanie osobowymi relacjami i do metanoi,
czyli zmiany sposobu myslenia i postepowania”#. Ta zmiana dokonuje si¢
w wychowaniu, a zatem relacje osobowe odgrywaja w nim zasadniczg rolg,
szczeg6lnie zas$ we wezesnej edukacii, dlatego rodzina i osobowe relacje w niej
nawigzane sg dla organizacji tego procesu najlepszym przyktadem.

W kontekscie wspierania rodziny w deklarowanym wszedzie ,przekazie
wartoséci” zwraca szczegdlng uwage na role szkol katolickich, co analogicznie
mozemy rozumie¢ dla przedszkoli. Wazne i wcigz aktualne jest tu wskazanie
Piusa XI: ,Niech wigc ten glos uslysza wszyscy i dobrze zrozumieja, ze katolicy
nie uprawiaja jakiej$ polityki partyjnej, gdy domagaja si¢ katolickiej szkoly dla
swoich dzieci, lecz z nakazu sumienia wypelniaja swéj obowiazek religijny.
Przy tym zgola obce jest im nastawienie antyparistwowe czy antynarodowe.
Przeciwnie, pragna oni wychowa¢ swe dzieci najdoskonalej i jak najbardzie;
korzystnie dla prawdziwego pozytku narodu. Okazuje si¢ bowiem, ze dobry
katolik, wiasnie dzieki swemu wychowaniu wedlug zasad katolickich, jest zara-
zem najlepszym obywatelem, milujacym swa ojczyzne i lojalnym wobec kazdej
prawowitej wladzy panstwowej. W takiej szkole, zjednoczonej z Kosciotem
i rodzing chrzedcijariska, nie zdarzy sie, by — z oczywistg szkoda dla wychowa-
nia — przy nauczaniu réznych przedmiotéw zaprzeczano temu, czego dzieci
dowiedzg si¢ na nauce religii”#°.

47 Tamze, s. 56.

#8 M. Krasnodebski, Zeoria osobowych relagi..., s. 57.
89 Tamze, s. 55.

+°  Pius XI, Divini illius Magistri..., s. 67—68.
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We wspoélcezesnej pedagogice chrzescijariskiej podkresla si¢ rolg wychowa-
nia do wartosci. Wychowanie rozumiane jako budzenie w cztowieku tego, co
ludzkie, jest procesem, w ktérym czlowiek otrzymuje pomoc umozliwiajacag mu
pelna realizacj¢ samego siebie. Wychowywac tzn. ,formowa¢ okreslone dziecko
nalezace do danego narodu, okreslonego $rodowiska spolecznego, w danym
historycznym momencie tak, aby moglo osiagnac¢ pelny ksztatt ludzki™. W po-
dobnym kontekscie odniesiert Bojanowski wzywal sluzebniczki do ochrony
dziecka poprzez wychowanie. Nie uzywal pojecia wartosé, a rzeczywistos¢ jaka
dzi$ okreslana jest w takim znaczeniu, okreslal mianem dobra.

Bojanowski korzystal bowiem z dorobku filozofii klasycznej, w ktérej dobro
w jego wymiarze transcendentalnym spelnia funkcje przyczyny celowej, jest
motywem zaistnienia kazdego osobowego dzialania®*. Zatem ,wychowanie
jest zespolem nieustannie podejmowanych czynnosci, powodujacych zmia-
ne¢ relacji od falszu do prawdy i od zta do dobra, by pozosta¢ w stalej wigzi
z prawda i dobrem, co usprawnia nas w madrosci i doskonali w nas wolnos¢.
Dominujacg w nas madro$¢ i wolno$¢, przejawiajaca prawos¢ woli, powoduja
integracj¢ osobowosci, w swoisty tad w dzialaniach dzigki temu, ze wszystkimi
dzialaniami kieruje intelekt, usprawniony w madrosci, juz wiemy istnieniu,
prawdzie i dobru os6b™#3.

Méwiac o wychowaniu podfug natury, nie rozumial go tak, jak np. Rous-
seau, ale wskazywal na konieczno$¢ odkrywania i rozwijania indywidualnych
mozliwosci i sklonnosci dziecka dla dobra jego samego, jego rodziny i ojczyzny.
Z drugiej strony proces wychowania kierowany przez wychowawczynig, ktéra
ma oddzialywaé przede wszystkim wlasnym przykladem, powinien wprowadzi¢
wychowanka w $wiat — po pierwsze — osobowych relacji z Bogiem i drugim
cztowiekiem, a po drugie w $wiat wartosci religijnych, spolecznych, narodowych
poprzez dostosowane do wieku i mozliwosci metody i $rodki wychowawcze.
Wartoséci dziecko nie moze odkry¢ samo, ale moze je poznawac przezywajac
w obrzedach poboznych, swiatowych i domowych, poznawac z historii, w przykia-
dach zycia swigtych i bohateréw narodowych, z historii naturalnej i w kontakcie
z kulturg i srodowiskiem naturalnym. Swa wiedz¢ pedagogiczna budowal na
podstawie rozumienia proceséw przyczynowo-skutkowych ludzkich dziejéw.
Fascynujac si¢ odkrywaniem proceséw dziejowego rozwoju ludéw i zjawisk,
przede wszystkim dotyczacych wychowania poczawszy od starozytnosci, bu-
duje kontekst organizowania instytucji ochronki oraz umieszcza w nim pojecia
i zasadniczg wiedz¢ na temat dziecka, wychowawczyni, srodkéw, metod i or-
ganizacji ogélnej. Wnioski z tych dociekan wyprowadzit jasne: ,niech kazde

#° Por. T. Oz6g, J. Maritain — przedstawiciel personalizmu w wychowaniu, w: Teoria wycho-
wania, red. T. Kukotowicz, Stalowa Wola 1996, s.123.

492 Por. M. Krapiec, Wartosc..., s. 704.

3 M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 19.
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dziecko, zacznie si¢ na tych samych rozwija¢ zywiolach, od ktérych caly naréd
swe rozwiniecie zaczynal, a z ktérych, tym samym i nadal bedzie si¢ w duchu
rodzinnym nieustannie odmladzal”#+.

Biorac pod uwage réwnoleglos¢ wielu celéw posrednich, ktére realizujemy
w wychowaniu, zmierzamy do realizacji celu ostatecznego. Uwzgledniamy przy
tym cele, ktére sa normami $wiadomie umieszczonymi w wychowaniu i ktére
sa wyraznie okreslone przez Koscidl, naréd, tradycje. Realizacja wychowania
integralnego domaga sie calosciowego ujmowania cztowieka. S. Kunowski, piszac
o istocie wartosci i kultury, stwierdza, ze ,jesli wezZmiemy religi¢ rzymskokato-
licka, to uderzy nas w niej cena uniwersalizmu, w tym takze znaczeniu, ze ta
religia gruntowana jest na konstelacji, obejmujacej w harmonijnym polaczeniu
wszystkie pierwiastki calego czlowieka, a wigc wiare i rozum, uczucie i wolg,
intuicjg i czyn™s.

W praktycznej za$ pracy wychowawczej, w zaleznosci od wychowawcy, od
wychowankéw, ich zainteresowan, postaw i zdolnosci, mamy jeszcze wlasne
cele wychowania, ktére réznie moga by¢ realizowane i pojmowane. Zasad-
niczego znaczenia nabiera tu postawa i zachowanie wychowawcy. Przyktad
zycia ochroniarek byl niezastapionym $rodkiem ich wplywu na dzieci — sku-
tecznego i najbardziej odpowiedniego w wieku przedszkolnym. Wpltyw stowa
niepopartego przykiadem jest znikomy w wychowaniu przedszkolnym, ktére
Bojanowski rozumial jako nauke zycia: ,Stowa nauki tu nie wystarcza: dzieci,
lud, nie stowem, lecz zyciem uczy¢ trzeba, jak zy¢ majg . Jak wazng sprawa
byl osobisty wplyw na dzieci, osobisty kontakt z nimi oraz liczenie si¢ z ich
mozliwosciami $wiadczy réwniez fakt, Ze w Regule Bojanowski osobnym pa-
ragrafem zaznaczyl, ze ,wszelka nauka ma by¢ opowiadana, a nie czytana™.

W ujeciu Bojanowskiego w wychowaniu najwazniejszy jest cel ostateczny,
ktéry ogdlnie mozna okresli¢ jako wychowanie czlowieka nie tylko na per-
spektywe najblizszej przyszlosci, lecz na cale zycie i na wieczno$¢. Bojanowski
ujmowal go jednoznacznie: ,Jak najwyzszym celem wychowania jest: aby czlo-
wiek stal si¢ obrazem i podobieristwem Boga na ziemi, tak lud gleboko tenze
cel pojmujac obral dla dziecigcia wzér jedyny Weielonego Boga, Zbawiciela
swiata. Od samego powicia nasladowanie Jego zaczyna i w pierwszych latach
wlasnie, kiedy zmystowe wrazenia skuteczniejszym sa srodkiem nad wszelka
przedwczesna nauke, lud daje dziecieciu ciagle przypomnienia pierwszej mlo-
dosci Zbawiciela. Jezeli zatem znajdujemy czgste upodobanie w nasladowaniu

cho¢ najdrobniejszych spraw wielkich ludzi, jakze picknie pojal lud wplyw

4+ M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 40.

495 S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, Impuls, Krakéw 2003, s. 34.
#¢  M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 186.

47 Reguly w szczegdlnosci § 28.
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wychowawczy, gdy dziecieciu, od samego przyjscia na $wiat, kaze nasladowac
Zbawiciela”*,

Chodzi tu o stawanie si¢ obrazem Boga, o nasladowanie Jezusa, o wzrost
ku doskonatosci polegajacy nie na jakiej$ nieskazitelnosci, lecz osobowe zjedno-
czenie z Bogiem jak dziecka z ojcem, o dazenie do §wigtosci. Cel ten, zakiadajac
realizacje celéw doczesnych w pelnym rozwoju osobowosci wychowanka, wytycza
ostateczny sens i horyzonty rozwoju cztowieka. W rozumieniu Bojanowskiego
osigganie go ma si¢ dokonywaé poprzez budowanie harmonii ducha i natury.
yokierowanie ducha do zroslej harmonii ze wszystkimi stopniami zewngtrz-
nego zycia, dazno$¢ prowadzaca nas do sprawiedliwego uznania ich odreb-
nych wlasciwosci i przywrécenia praw zywiolom naturalnym do ich polaczenia
z zywiotami ducha”. Podkreslal przy tym warto$¢ wezesnego wychowania,
nastawionego na rozwijanie osobistego potencjatu przez wlasciwe ukierunko-
wanie wrodzonych zdolnosci.

Nalezy zauwazy¢, ze zwracanie uwagi na znaczenie natury i wychowywanie
dziecka zgodnie z nig nie oznaczalo u Bojanowskiego bezkrytycznego przyjecia
naturalizmu Rousseau, lecz byto wyrazem reakcji na rozpowszechniajaca si¢
w tym okresie negacje prawa naturalnego oraz jego roli w dziedzinie moralnej
i socjalnej. Takie negatywne nastawienie do prawa naturalnego prezentowat hi-
storyzm i pozytywizm XIX wiekus*. Przyjeta przez niego filozoficzna koncepcja
cztowieka oraz odniesienie do wartosci chrzescijariskich pozwolito mu wlasciwie
poznawac i rozumieé warto$¢ §wiata natury, ktérego cztowiek jest czastka, jego
cielesnosci, jak i odwiecznego prawa naturalnego, wpisanego w nature czlowieka.
Wiedze na temat natury i praw rozwoju fizycznego czlowieka dostarczaja nam
nauki szczegélowe, empiryczne, postugujace si¢ czgsto poznaniem ilo§ciowym.
Natomiast poznanie podstaw prawa naturalnego, w ktérym wszystkie wymiary
rozwoju czlowieka zyskuja wlasciwe znaczenie, wymaga badar jakosciowych,
poznania analogicznego i transcendentalizujacego. Bojanowski opierajac si¢ na
wierze uwzglednial odrgbnos¢ tego prawa jako dzieta Bozego w stosunku do
prawa stanowionego przez czlowieka i wpisanego w historie ludzkiego dziatania.
Z prawa naturalnego wynika, ze czlowiek zawsze pozostaje cztowiekiem, ktéry
jest zdolny do czynienia i rozumienia naturalnego uktadu rzeczy, ludzkiego
dobra i zla spelnianego przez czlowieka w stosunku do innych. Ta zdolnos¢
rozumienia dobra i zla, realizowanie odczytanego dobra w swoim postgpowaniu
wigze si¢ z rozumieniem obecnosci prawa naturalnego wewnatrz czlowieka
i migdzy ludZmi. Chodzi o podstawowe intelektualne rozumienie rzeczywisto-
§ci §wiata i rzeczywistosci cztowieka zanurzonego w $wiecie i wspélzyjacego

48 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 41-42.
499 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 265.
500 M. Krapiec, Czlowiek i prawo naturalne, Lublin 2009, s. 11-13.
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z innymi osobami*. Takie rozumienie prowadzi do odkrywania wewnetrznego
imperatywu do zycia i dzialania zgodnie z tym prawem oraz wynikajacych stad
powinnosci. Przyjmujac analogiczna strukture rzeczywistosci oraz wlasciwy jej
sposéb poznania i rozumienia Bojanowski sytuuje si¢ w relacji do realistycznej
filozofii tomistycznej. Dlatego rekonstrukeja jego integralnej pedagogiki znaj-
duje tutaj swoje podstawy.

3. Wartosci chizescijanskie i wynikajace z prawa
naturalnego w edukacji

Bojanowski nie tylko czerpal inspiracje, ale takze zdobywal glebokie we-
wnetrzne przekonanie o porzadku w zyciu czlowieka i dgzenia do jego celu
z przezywanych ¢wiczen duchowych wediug metody $w. I. Loyoli. Na tej pod-
stawie budowal swg teo-, czy chrystocentryczng wizj¢ istoty zycia i rozwo-
ju czlowieka. Rdzen tej wizji stanowilo uporzadkowanie przez $w. Ignacego
wartosci, celéw i srodkéw stuzacych jego integralnemu rozwojowi, ktéry ma
zmierza¢ do osiagnigcia doskonalosci chrzescijaniskiej. Dla osiggniecia warto-
§ci najwyzszych, niezmiennych, ktérych uosobieniem jest Bég, przez ktérego
i na obraz ktérego czlowiek zostal stworzony, ma uzywa¢ wszelkich innych
wartosci o tyle, o ile mu pomagaja do tego celu dazyée. Takie ukazanie pelnej
perspektywy ludzkiego zycia i prawdy o nim wymaga wielkiego szacunku wobec
0s6b, odpowiedzialnego wprowadzania nowych pokolelt w poznawanie prawdy,
rozwijanie umiejetnosci wybierania dobra.

Wolnos¢, ktéra lezy u podstawy odpowiedzialnych wyboréw, polega nie
na wybieraniu wszystkiego, lecz tych wartosci, ktére prowadza do osiagniecia
celu. Wszystko, co stoi na przeszkodzie, wymaga decyzji zwigzanej z rezygnacija
nawet z rzeczy dobrych. Wybér zatem, jakiego powinien dokonywa¢ czlowiek
wolny, kierujacy si¢ prawda to nie jest jedynie umiejetnosé przyjmowania, ale
takze rezygnacji. Nie jest mozliwe, by wlasciwie wspiera¢ w rozwoju dziecko
i wychowywa¢ go do takich zyciowych postaw bez odniesienia do motywacji
wyplywajacej z innego systemu warto$ci niz chrzescijariski. One bowiem zo-
bowigzuja do bezwarunkowego szacunku dla osoby ludzkiej na kazdym etapie
jej zycia ze wzgledu na fakt, iz swoje uosobienie znajduja w samym Bogu.
Z nich wynika wlasciwa relacja osoby do innych oséb, ktérej istotg jest mitos¢
blizniego oraz wlasciwy stosunek do wszystkich rzeczy stworzonych réwniez

5ot Por. tamze, s. 13-17.

52> Por. E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 860.
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przez Boga, ktéry uznat je za dobre. To od wolnego i $wiadomego wyboru osoby
zalezy, czy beda uzyte dla dobrego celu, czyli czy beda stuzy¢ osiggnieciu celu,
do jakiego cztowiek zostal stworzony.

Tu bardzo istotne jest wyréznienie pedagogiki potrzeb i pedagogiki wartosci,
przedstawione przez A. Brithlemeiera, odwolujacego si¢ do filozofii i pedagogiki
Pestalozziego, gloszacych idee¢ catoksztaltu czlowieka i odpowiadajacego jej
calosciowego ksztalcenia i wychowania. Na niej takze opieral si¢ Bojanowski.
Przedstawiona w tym kontekscie koncepcja jest pozyteczna do przekroczenia
pewnych ograniczajacych nas dzisiaj modnych tendencji. One to sprawiajg, ze
nie ufamy juz dzisiaj pojeciom ,prawa dziecka”, ,dobro dziecka”, twérczos¢,
podmiotowos¢, wolnosé itp. Wedlug Brithlemeiera ten, kto wychowuje — z jednej
strony musi zwraca¢ si¢ ku dziecku, podejmowac z nim rozmowe i dopingowaé
je do wykonywania wymaganych od niego czynnosci, z drugiej za$ musi reago-
wac na zachowanie dziecka przez to, ze akceptuje i chwali pozytywne sposoby
zachowania, a odrzuca takie, ktére uwaza za niewskazane. Stad wyplywaja
trzy rodzaje oddzialywania wychowawcy na dziecko: pobudzanie wzglednie
wymaganie, wspieranie, przeciwdzialanie.

Pestalozzi widzial czlowieka jako tkwigcego w konflikcie pomiedzy trzema
réznymi sposobami egzystencji: stanem naturalnym, gdzie postuszny i wydany
jest swoim popedom i instynktom, stanem spolecznym, gdzie korzysta z praw
i musi wypelnia¢ obowigzki, i stanem moralnym, gdzie rezygnuje ze swego
egoizmu i rozwija swoje wlasciwe cztowieczeristwo. Autor zauwaza, ze dzieci
i mlodziez prébuja w sytuacjach konfliktowych zaspokoi¢ swoje — najczesciej
w pelni egoistyczne — potrzeby i wymagania; dzialajg oni jako istoty w ,stanie
naturalnym”, cz¢sciowo przy wykorzystaniu srodkéw spolecznych (uregulowar,
praw). Cig¢zej im jednak przychodzi postgpowanie wedtug zasad ,moralnych”,
poniewaz oznacza to rezygnacje z samolubnych wymagan na korzys¢ innego, na
korzys¢ wspdlnoty czy na korzys$¢ wlasnego rozwoju osobowego. Pestalozzi ze
szczegblng dobitnosciag wymagal zaspokajania potrzeb dziecka, jesli miato ono
dojrzewa¢ do moralnosci, ale obok tych prawdziwych potrzeb istnieje ogromna
ilo§¢ wymagar, ktére nie stuza rozwojowi. Tu jest ogromna rola wychowawcy
w rozréznianiu, kiedy zadania zaspokojenia potrzeby przez dziecko wyplywaja
z dazenia do celéw moralnych, a kiedy i na ile ich zaspokojenie stuzy tylko
sprawieniu sobie przyjemnosci, wzglednie odsunieciu od siebie nieprzyjemnosci.
Zadaniem pedagogiki nie moze by¢ jednak zaspokajanie wszystkich egoistycz-
nych zyczen, przeciwnie — nalezy ogranicza¢ egoizm. W ramach ,pedagogiki
potrzeb” dzieje si¢ to przez wskazanie na wlasne potrzeby odpowiednich oséb.
Autor stawia jednak pytanie: ,Czym moga wigc zosta¢ uzasadnione wymagania
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czy ograniczenia dotyczace dzialania innych ludzi, jesli nie osobistymi potrze-
bami czlowieka, ktérego to dotyczy?”s*.

Z punktu widzenia Pestalozziego jest to tylko wtedy mozliwe, kiedy podsta-
wa naszych dzialan sa motywy ponadspoleczne, wartosci, ktére weale nie stoja
otwarcie do dyspozycji spolecznej. Zadnemu spoleczeristwu nie wolno narzucaé
czy obala¢ absolutnych wartosci. Te wartosci sa o wiele bardziej ponadczasowe
i moga w toku dziejéw objawiac si¢ co najwyzej w réznym stopniu. Takie pod-
stawowe wartosci sg prawdziwe, dobre, pickne i §wigte. To sa podstawy, ktére
dopiero dajg wychowawcy prawo, aby trwale wplywal na zachowanie dziecka.
Nie mozna jednak myli¢ norm spolecznych z wartosciami absolutnymi. Jesli
juz dochodzi do konfrontacji z dzieckiem, réwniez wychowawca walczy nie
o swoja wlasna, osobista pozycje, lecz reprezentuje zaakceptowany przez niego
system wartosci, ktéremu podlega w tym samym stopniu, w jakim wymaga tego
od dziecka. Jego autorytet nie jest wiec uzasadniony jego wyzszoscig fizyczng,
psychiczng, duchows czy spoteczng, lecz stopniem jego zakorzenienia w systemie
warto$ci. Innymi stowy: z wlasnego postuszenstwa wobec nadrz¢dnych warto-
$ci wyplywa prawo wychowawcy, aby wymagal podobnego postuszeristwa od
dziecka — nie wobec wlasnej osoby, lecz wobec systemu wartosci, ktéry w jego
osobie si¢ odbija. To jest istota wychowania w poszanowaniu wartosci, ma to
by¢ wplyw na zachowanie dziecka. Podstawg i uzasadnieniem tego wplywu
jest — uwazany za obowigzujacy — system wartosci, ktéremu sam wychowawca
gotéw jest si¢ podporzadkowacs.

Wychowanie zorientowane na wartosci musi troszczy¢ si¢ o rozwiniecie
w dziecku poczucia prawdy, co oznacza wigcej niz tylko unikanie klamstwa ze
wzgledéw etycznych, nastepnie poczucia pigkna i w koricu tez szacunku dla
swietosci. Oznacza to, ze musi stopniowo nauczy¢ si¢ wyczuwac réznice migdzy
rzeczywistym dzielem sztuki a tanig, a nawet wyrafinowang tandetg. Musi mie¢
poczucie pickna wystepujacego w naturze, jak réwniez w §wiecie stworzonym
przez czlowieka, zeby ewentualnie by¢ zdolny samemu stworzy¢ co$ picknego.
I musi on réwniez przekona¢ sig, ze zycie prowadzone w uwielbieniu Boga
i w odpowiedzialnosci przed Bogiem nabiera waznych tresci.

Z punktu widzenia pedagogiki potrzeb wymagania tego rodzaju nie s
usprawiedliwione, poniewaz taki model wychowania upowaznia ucznia do
zadania nauczycielowi pytan: Co Panu przeszkadza, ze niszcze to, co do mnie
nalezy? Co ma Pan do plakatéw, ktérymi tapetuje $ciany? Co Panu przeszkadza,
ze nie modle si¢ do ukochanego Boga? Z punktu widzenia pedagogiki potrzeb,
dziecko ma racje, to wszystko wychowawcy nie przeszkadza; nie ma podstaw

55 A. Brihlmeier, Edukacja humanistyczna, s. 86.
594 Por. tamze, s. 83—89.
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ani prawa pyta¢ ucznia o jego sprawy, poniewaz nie ograniczajg one w zaden
spos6b osobistych potrzeb wychowawcy.

Natomiast z punktu widzenia pedagogiki wartosci, okreslone wymagania
wychowaweca stawia wtedy juz nie jako istota indywidualna, lecz jako rzecznik
porzadku wartosci, wedlug ktérego nie tylko on konkretnie, lecz czlowiek
w ogdle ma postepowaé. Tak wigc dziecko ma rozwija¢ swoja wrazliwos¢ na
pickno w naturze i sztuce, prawde w sztuce, nauce i filozofii oraz §wigtos¢
w zyciu religijnym i czu¢ si¢ z tym zwigzanym nie dlatego, Ze to jest dobre
dla wychowawcy jako wychowawcy, lecz dla niego jako przyszlego czlowieka
ksztaltujacego swoje zycie duchowes™.

Edukacja przedszkolna polega na harmonijnej realizacji zadari w zakresie
wychowania i nauczania dzieci, ksztalcenia umieje¢tnosci oraz otaczania opieka.
Oddziatywanie pedagogiczne powinno obejmowaé catego cztowieka — jego
sfer¢ psychofizyczna, spoteczng i duchowsa. Dojrzalos¢ duchowa, religijna moze
by¢ budowana jedynie na dojrzalej osobowosci. Ta z kolei rozwija si¢ w pelni
w dialogu z dzieckiem, w ktérym trzeba nawiazywac i odwolywac si¢ do jego
codziennosci. Chodzi o klimat zaufania i zyczliwosci, ktéry sprzyja osiaga-
niu celu wychowania. Poczucie bycia zrozumianym staje si¢ podstawg tego,
by dziecko rozumialo, ze milo$¢ to takze wymagania. Polaczenie tagodnosci,
wyrozumialosci i empatii z byciem wymagajacym i konsekwentnym wymaga
ogromnej, zaréwno osobowosciowej, jak i duchowej dojrzalosci wychowawcy.
W pedagogii tej chodzi gléwnie o to, aby poméc wychowankowi w odkryciu
wolnosci, by umial si¢ nig ucieszy¢ i nauczyl dobrze z niej korzystaé, rozwija-
jac w sobie postawe i pragnienie wzrastania w tym wielkim darze przez cale
zycie. Skuteczng metode calosciowej formacji czlowieka, niezawodng szkota
wprowadzenia go w integralnie rozumiane samowychowanie stanowi pewien
wzorzec, w ktérym rola wychowawcy to rola autentycznego swiadka wartosci,
ktére ukazuje dziecku w codziennosci. Wychowanie integralne dokonuje sig
nie tyle poprzez przedstawianie ,intelektualnych” tresci, ale przede wszystkim
poprzez osobowe spotkanie wychowanka z wychowaweca. , Tresci” wychowawcze
przekazuje wychowawca-s§wiadek. Spotkanie pedagogiczne wymaga stworzenia
klimatu otwartosci, akceptacji, zyczliwosci, wzajemnego stuchania, uwagi i po-
swieconej kazdemu wychowankowi odpowiedniej ilosci czasu. Nalezy jednak
troszczyc¢ si¢ o stosowanie jezyka odpowiadajacego calemu procesowi wycho-
wania. Jezyk powinien mie¢ na uwadze nie tylko potrzeby dziecka, ale takze
wartosci, ktére maja by¢ przekazane w procesie wychowania.

5% Por. tamze, s. 92.
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4. W jakim celu wychowywac?

W ujeciu M. Gogacza i M. Krasnodgbskiego wychowaniu i ksztalceniu
podlega caly cztowiek (cielesnosé i intelektualno$é). Nie mozna pedagogiki
redukowac do ktéregos z elementéw struktury bytowej czlowieka, do jakiego$
aspektu jego egzystencji lub dzialania. Czlowiek zjednoczony z duszy i ciata
powinien by¢ wychowywany integralnie, tzn. zgodnie ze swoja bytowsa struk-
turg (ludzka naturg). Integralno$é¢ wychowania oznacza tu harmoni¢ wiadz,
sprawnosci i czynéw czlowieka.

Wedlug Gogacza osobowy wymiar pedagogiki wyklucza z niej ujgcia ak-
sjologiczne. ,Aksjologia wyznacza pedagogike, ktéra kieruje do wytwordw,
a nie do oséb. Przyzwyczaja do wiernosci ideom, teoriom, skonstruowanym
rzeczom, a nie do trwania w powigzaniach z ludzmi przez stalg zyczliwosé
i zaufanie. Jest teorig idealistyczna. Filozofia czlowieka wyznacza pedagogike,
ktéra kieruje do oséb, a nie do wytworéw. Wychowuje do wiernosci prawdzie
i dobru realnych bytéw, a nie do powigzan z tezami wskazanych ideologii.
Uzasadnia swoje propozycje realnymi zasadami nabywania usprawnien inte-
lektu i woli, ktérych dziatania chronig nasze trwanie w wyznaczonych przez
przejawy istnienia relacjach osobowych. Pedagogika idealistyczna oparta na
aksjologii przenosi czlowieka w $wiat sztucznych kompozycji myslowych. Sy-
tuuje w ideologii i technice, ktére czyni celem dzialari cztowieka. Pedagogika
realistyczna doskonali dziatanie duchowych wiadz czlowieka i utrwala jego
istnieniowe i istotowe wigzy z realnymi osobami”s®.

Pedagogika realistyczna to pedagogika spotkania i obecnosci, afirmujaca
osobg, jej rozumno$¢ i wolnosé. U Gogacza osoba jest gtéwnym zadaniem pe-
dagogiki. Problematyke osobowych relacji wprowadza on do pedagogiki z etyki
chronienia oséb. Na plaszczyZznie aktu istnienia chroni si¢ przejawy istnienia
czlowieka oraz oparte na realnosci, prawdzie i dobru oséb, osobowe relacje. Na
plaszczyznie istoty osoby chroni si¢ decyzje, poznanie. Konsekwentnie w pe-
dagogice realistycznej wyznacza si¢ dwie plaszczyzny, na ktérych wychowuje
sie i ksztalci czlowieka. Pierwsza z nich to ,plaszczyzna kontaktu z osobg
(intelekt moznos$ciowy) — tu wlasciwy wymiar kontaktu zapewniaja osobowe
relacje i uczucia, ktére s3 wrazliwe na to, co pickne. Druga to plaszczyzna
kontaktu z wytworami ludzkimi, czyli z kultura (intelekt czynny) — tu kontakt
z wytworami zapewnia wiedza oraz inne wiadze zmystowe. Te dwie plaszczyzny
sa kompatybilne, poniewaz dotyczg bytu, jakim jest osoba”s".
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Okreslenie celu wychowania jest wigzane ze §wiadomoscia, iz ,zadaniem
wychowania — wedlug personalizmu chrzescijaniskiego — jest poméc cztowieko-
wi budowa¢ siebie w milosci — rozumnie i celowo. Proces wychowania wzigty
w calej rozciaglosci polega na tym, by nieswiadoma jednostke ludzka prze-
tworzy¢ w samodzielng osobowo$¢, umiejaca swiadomie i sprawnie kierowaé
swymi mozliwosciami, uzdolnieniami w perspektywie podstawowych, czyli
réwnoczesnie najwyzszych wartosci. Wychowanie chrzescijariskie jest wycho-
waniem personalistycznym, w ktérym harmonijnie laczy si¢ czynniki naturalne
(przyrodzone) z czynnikami nadprzyrodzonymi. W tej perspektywie ukiadaja
si¢ harmonijnie wychowanie i wyksztalcenie (edukacja). Proces rozwoju, ktéry
od pewnego momentu Zycia jest samowychowaniem, nigdy sie nie koniczy, trwa
przez cale Zycie, a jego ostatnim aktem jest §mier¢ rozumiana jako ostateczna
decyzja, ostateczny wybé6r Boga lub siebie™*.

Osiaganie tego celu przez cale zycie czlowieka wiaze si¢ ze stalym naby-
waniem i doskonaleniem sprawnosci moralnych, ktérym Sw. Tomasz poswigcit
najwickszg czes¢ swej Sumy Teologicznej (11-11). W pedagogice katolickiej nadal
aktualne pozostaje ich rozumienie jako ,udoskonalajacych postepowanie czto-
wieka przez spelnianie uczynkéw cnotliwych, a wigc srodkéw w dazeniu do
wlasciwego celu Zycia ludzkiego™.

Wychowanie jako $wiadoma dzialalno§¢ pewnych oséb, zmierzajaca do
wywolywania przez osobisty wplyw i wzajemne relacje zamierzonych zmian
w osobowosci 0séb wychowywanych, zmusza osobg wychowawcy do uswia-
domienia sobie celu, jaki pragnie osiggnaé¢ w swym dzialaniu. Swiadomosé
celéw wychowawczych jest zasadniczym warunkiem pomyslnej realizacji ca-
tego procesu wychowawczego. Sformulowanie ostatecznego (ogélnego) celu
wychowania i w konsekwencji celéw kierunkowych (posrednich)s zalezy od
przyjetej antropologii, droge do ich osiagniecia okresla odpowiednia im teo-
ria czy koncepcja pedagogiczna. To wlasnie zdefiniowanie istoty cztowieka
uwzgledniajace kierunki jego pelnego rozwoju oraz jego miejsca i roli w $wiecie
wyznacza horyzonty jego zycia i cele wychowania. OdpowiedZ na pytanie o to,
kim jest czlowiek i jak ma on postgpowad, by osiagnaé szczescie i intelektu-
alno-moralng doskonaloé¢ daje filozofia, a przede wszystkim antropologia
i etyka. Skoro od starozytnosci do XIX wieku teorig wychowania zajmowali
sie przede wszystkim filozofowie, idee filozoficzne, poczawszy od greckiej
kultury, i religia chrzescijaniska, staly si¢ podstawa chrzescijariskiej koncepcji
czlowieka zbudowanej na bazie refleksji nad Objawieniem, a szczegSlnie nad
Nowym Testamentem. To ona daje obiektywne rozumienie czlowieka i jego
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dzialania, a uwzgledniajac tre$¢ Objawienia, otwiera wychowanie nie tylko na
perspektywe doczesng, ale i wieczna. Nie jest zatem obojetne to, jaka w teorii
wychowania przyjmiemy koncepcje cztowieka i wizje jego moralnego dziatania,
bo od niej zalezy to, jak okreslone zostana cele wychowania i czy b¢dzie ono
stuzylo integralnemu rozwojowi osoby.

Kosciét poucza, ze w perspektywie chrzescijaiskiej antropologii, wychowa-
nie w kazdym wymiarze ludzkiego zycia (fizycznym, emocjonalnym, umystowym,
spolecznym, moralnym, duchowym) powinno mie¢ na uwadze calo$ciowa wizje
osoby i dazy¢ konsekwentnie do integracji elementéw biologicznych, psycho-
emocjonalnych, umystowych, spotecznych i duchowych. Integracja ta stala sie
trudniejsza, poniewaz wierzacy réwniez nosi w sobie konsekwencje grzechu
pierwotnego. Celem zatem jest prawdziwa ,formacja’, siggajaca poza ramy
zwyklej informacji intelektualnej, a zwracajaca szczegdlng uwage na ksztalcenie
woli, uczu¢ i emocji. W istocie dazenie do dojrzalosci w jednym wymiarze zycia
jednostki implikuje z koniecznosci panowanie nad sobg, ktére z kolei zaktada
m.in. takie sprawnosci, jak opanowanie, szacunek dla samego siebie i innych,
otwarcie na drugiegos.

Zatem cele posrednie musza by¢ spéjne z ogélnym celem wychowania, bo
stanowig one jego réwnowazny zbiérs. Nie jest to jednak zwyklym zabiegiem
operacjonalizacji prowadzacym do zamiany celu ogdlnego stanowigcego pickna
i dobrg ide¢ pedagogiczna na cele operacyjne, ktére raczej wyznaczaja kolejne
etapy procesu wychowania zmierzajacego do osiagniecia tegoz celu niz go za-
stepuja. Ich realizacja oznacza stopniowe urzeczywistnianie ostatecznego celu
w rozwoju i wychowaniu osoby. Cele czy idee pedagogiczne wypelniaja kon-
cepcje pedagogiczne, np. Edmunda Bojanowskiego. U podstaw jego koncepcji
lezy idea integralnego wychowania i pelnego rozwoju dziecka, w odniesieniu
do chrzescijaniskiego systemu wartosci. Stopniowe wprowadzanie go w $wiat
wartos$ci uwzglednia jego potrzeby i mozliwosci rozwojowe, dokonuje si¢ w kli-
macie mifosci i szacunku oraz wzajemnej wymiany wartosci w odniesieniu do
ich wymiaru doczesnego i nadprzyrodzonego.

Cele w wychowaniu formutowane sg w kategoriach wartosci odpowiada-
jacych poszczegélnym sferom rozwoju osoby. W odniesieniu do wczesnego
wychowania dziecka uwzglednia si¢ jego indywidualne potrzeby i mozliwosci
rozwojowe oraz wynikajace z koncepcji czlowieka zasady. W odniesieniu do
koncepcji Bojanowskiego chodzi o rozwéj harmonijny, faczny, stopniowo poste-
pujacy od dominacji sfery fizycznej, poprzez umystows, spoteczng, kulturows,
moralng do duchowej, realizowany w procesie wychowania. Kazdej z nich od-
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powiada wlasciwa kategoria wartosci z hierarchii wartosci chrzescijanskich. To
calosciowe ujgcie powoduje, ze ten styl wychowania nigdy si¢ nie przedawnia,
bo otwarty jest na zmiany warunkowane przemianami spoteczno-kulturowymi.
Stawianie przed pedagogika problemu zmiany i niespéjnosci jako gtéwnego
dla niej wyzwania, nie wydaje si¢ zabiegiem pozytecznym dla realizacji celéw
wychowania. Zmiana jest koniecznoscig, ale niesp6éjnos¢ jest bledem, na ktéry
Bojanowski odpowiada ideg harmonijnego wychowania i budowania jasnych
zasad dzialan edukacyjnych w swoim systemie wychowania. W catym kontek-
§cie zarzutéw pod adresem podobnych koncepciji, jako zbyt dogmatycznych,
czy utopijnych, sg niezdolne do uwzgledniania nowych okolicznosci ,,obrébki
pokolert mlodziezy”, spér sie toczy o koncepcje czlowieka. Chociaz jako po-
zadany sposéb rozwigzania tego problemu stawia si¢ postulat ,alternatywne;
pedagogiki humanistycznej”, ,alternatywnej radykalnej teorii edukacji” czy
ypedagogiki krytycznej™ss.

Kunowski wskazuje, ze brak pelnej syntezy, stan rozbicia pogladowego
i chaos pojec¢ sa najwicksza bolaczka pedagogiki, ktéra przez to jest prawie
bezuzyteczna dla praktyki procesu wychowawczego. Zaznacza, ze ,,najbardziej
chaotyczne w pedagogice sa nie metody, ktérych pewne kanony sie przyjety,
lecz podstawowe okreslenia celéw i zadan wychowania. Cele i zadania w wy-
chowaweczej teorii uzupelniajg sig, cho¢ to uzupelnianie si¢ nie zawsze jest
bezposrednie. Prawdziwym dramatem jest natomiast to, ze dla réznych celéw
réznych teoretykéw nie mozna znalezé wspélnego jezyka porozumienia. (...)
Chaos polegajacy na sprzecznosci pogladéw miedzy autorami wynika gtéwnie
z tego, ze réznice dotyczg podstawy (oparcie na woli, uczuciu, inteligencji). Roz-
nice te za$ wynikaja z glebszych zalozeri §wiatopogladowych czy filozoficznych
danych autoréw. Wielka réznorodno$¢ systeméw i pogladéw pedagogicznych
tlumaczy si¢ juz samym charakterem probleméw wychowawczych, ktére, jako
odnoszace si¢ do natury i przeznaczen czlowieka, zmieniajg si¢ zaleznie od
fluktuacji teorii pedagogicznych i moralnych”s.

M. Kwiatowska wskazywala na wartosci spoleczne jako istotne w uktadzie
warto$ci wyznaczajacych cele wychowania. Integruja one wartosci ogélnoludzkie
i osobiste, nadajac im spoleczny sens. Do tych celéw w najogélniejszym ujeciu
nalezy ksztaltowanie integralnie rozwinietej osobowosci czlowieka, umozliwienie
mu twérczej realizacji swego potencjatu we wszystkich wymiarach Zycia oraz
czynnego udzialu w Zyciu spolecznym. W tym kontekscie jako podstawe na-
lezy ukaza¢ warto$¢, jaka przedstawia okres dziecinistwa w rozwoju czlowieka,
gdyz sam rozwdj dziecka i jego aktywnos¢ nalezy do wartosci. Aktywnos¢ ta

58 Por. L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacji,

s. 95—96.
s Por. S. Kunowski, Wartosci w procesie..., s. 11-12.
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ma charakter twérczy, co przejawia si¢ w jego zabawie, dziatalnosci plastycznej,
ekspresji stownej i ruchowej. Podkreslata, ze ,wychowanie osiagnie swoje cele,
gdy wzbudzi poczucie sensu zycia oparte na systemie wartosci odpowiadajacych
godnosci osoby ludzkiej, w ktére czlowiek wrasta i urzeczywistnia, znajdujac
droge do pelnego rozwoju i motywacj¢ dla odpowiedzialnego zaangazowania
w spoleczenistwie”ss.

Dzis wskazuje si¢ na ,wdrazanie do efektywnego pelnienia wyréznionych
16l spolecznych, zaadaptowania do zastanych wymogéw i konwencji porzadku
i instytucji Zycia zbiorowego, uczestnictwa w afirmacji wyréznionej tradycji
kulturowej, zgodnie z lokalng presja socjalizacyjna” jako niepozadane w edu-
kacji. Ze wzgledu na fakt, iz funkcjg praktyki pedagogicznej jest wdrazanie
wychowankéw do uczestniczenia w kulturze zwraca si¢ uwage na koniecznos¢
rozstrzygniecia dla systeméw edukacyjnych. Dotycza one koncepcji tego wdra-
zania, zakreséw i form owego uczestnictwa, modeli pozadanych i postulowanych
zachowan i kompetencji do dziatai oraz wyobrazenia o kulturze, jako wlasciwej
przestrzeni do dzialanias™.

Ten aspekt odniesieni jest wazny dla koncepcji E. Bojanowskiego, ktéry
wychowanie rozumie jako ,zachowywanie obyczajéw rodzinnych, zwracajac
na jego charakter zachowawczy tych zwyczajéw, z ktérych idg obyczaje™7, a za
najwyzszy jego cel przyjmuje: ,,aby czlowiek stal si¢ obrazem i podobieristwem
Boga na ziemi”s*.

Podejmujacych sie dzieta wychowania w jego szerokim znaczeniu, Boja-
nowski pozbawia zludzenia, ze uksztaltuja idealnego czlowieka, wykorzystujac
naukowe metody czy jedynie tworzac dobrze zorganizowane struktury. Pisze:
,Srodki dzi§ rzucone maja by¢ nasieniem, ktére same z siebie rozwija¢ i zakwita¢
maj3. Dotad padaly te ziarna na dzieci przypadkowo, jak wiatrem rzucone na
niewprawng niwe — dzi§ maja by¢ starannie zasiewane na tej samej oczyszczo-
nej niwie, z ktérej kazdy chwast niepotrzebny wyrywany bedzie i rozrastac sig
majg jakoby w ogrédku. Plon tez i wzrost bedzie bujniejszy”™™. Chodzi przede
wszystkim o wzglgd pedagogiczny, ktérym jest dobro osoby (dziecka, czlowieka
dorostego), stworzenie odpowiednich warunkéw i danie jej dobrego narzedzia
do wlasnego pelnego rozwoju, wykorzystania wszystkich jej mozliwosci dla
twérczego, choé nielatwego radzenia sobie z wyzwaniami, jakie niesie Zycie.

5 M. Kwiatowska (red.), Podstawy pedagogiki przedszkolnej, WSiP, Warszawa 1985, s. 8s.

¢ Por. L. Witkowski, Tozsamosc i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacji,
S. 90—9I.

57 Por. E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 253.

58 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 41.

59 E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 253.
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Bojanowski jednoznacznie okreslit, Ze ,zadaniem pierwotnego wychowania
nie jest zadna szkolna nauka, jeno nauka zycia™*. Owa nauka Zycia to nic innego
jak wychowanie w najglebszym jego znaczeniu. Bojanowski doskonale wiedziat,
jak wazna w tym byla znajomo$¢ dziecka, precyzja i odpowiedzialnos¢ za pra-
widlowy rozwdj jego ciala, intelektu i ducha we wczesnych latach Zycia, by da¢
mu dobre podstawy do samodzielnego Zycia i ciaglego rozwoju w przysztosci.
Po ukazaniu kim jest dziecko — fizycznie, umystowo i obyczajowo — okreslit — kto
i w jaki sposéb ma uczy¢ dzieci zycia. Zadanie to sformutowal jako wskazanie
dla stuzebniczek zawarte w Regule: ,Dzieci — w Ochronce majg by¢ juz zapra-
wiane z malosci do spraw calego zycia ludzkiego™*. Majac $wiadomos¢ tego,
jak wazne jest to zadanie, w ostatnich minutach Zycia, w swym duchowym
testamencie zostawionym Stuzebniczkom zobowigzal je poleceniem: ,Co do
prowadzenia dzieci zachowywa¢ najdrobniejsze szczegdly, ktére sa przepisane,
bo nie uwierzycie jak wielkiej w tym jest wagi kazda, choc¢by rzecz najdrob-
niejsza”*. Im samym za$ stawial wysokie wymagania co do jakosci przyktadu
zycia, jaki mialy obowigzek dawa¢. Dlatego ukazujac wielka godnos¢ kobiety,
jej role oraz zadania i odpowiedzialno$¢ wpisane w jej nature wysoko postawit
takze cele ich samowychowania i formacji na wlasciwym kazdej etapie rozwoju.
Wzajemne wspomaganie si¢ oséb w drodze do jak najpelniejszego rozwoju
kazdej, a przez to stuzba bliznim, Bogu i Ojczyznie, zawsze byly przedmiotem
jego wielkiej troski i zyciowych dociekan dotyczacych ochrony przez wycho-
wanie dzieci, kobiet i ludu.

Osiaganie tego celu zwigzane jest ze zdobywaniem sprawnosci, co laczy sie
z trudem i nie moze by¢ ani oderwane od konkretnej rzeczywistosci, w jakiej
czlowiek zyje, ani ludzeniem nierealnym stanem powodzenia. Wychowanie
dziecka od najmlodszych lat, jako integralne, stanowigce ochrong osoby, po-
legalo na izolowaniu, zabieraniu z sytuacji niebezpiecznych, ale nie od sytu-
acji trudnych. Wrecez przeciwnie, chodzito o przygotowanie do radzenia sobie
z tym, co w zyciu trudne zaréwno w wymiarze wewngtrznym, osobistym, jak
i zewnetrznym, spotecznym. Poznanie i zrozumienie realnie istniejacej rzeczy-
wistoéci, w jakiej czlowiek Zyje i dziala oraz zachodzacych wokél niego zmian,
pozwoli na taka jego edukacje, by zmierzal do integralnego rozwoju w kon-
frontacji z ta rzeczywisto$cig. Charakterystyczny jest tu zapis Bojanowskiego:
»,Ow6z przede wszystkim lezy nam na sercu, aby sierotom powierzonym naszej
opiece, poda¢ reke rzetelnej pomocy; — przeto oplakanego ich stanu nie §mie-
my koi¢ bynajmniej, tuszeniem dla nich zbyt blogich na dalszy zawéd zycia
widokéw, — poczuwamy sie owszem do obowigzku zawczasu oswajac je meznie

520

M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 134.
Reguly w szczegdlnosci § 15.
A. Brzeziniski, Wspomnienie o sp. Edmundzie Bojanowskim..., s. 12.
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z twardym polozeniem sierocym, — bo juz ta sama chwila, ktéra im rodzicéw
do grobu wtracila, zepchnela je zarazem ze stanowiska na jakimkolwiek si¢
zrodzily, w ubogie polozenie najnizszego stanu. A z niego je wydobywaé nie
zdaje nam si¢ by¢ jeszcze tak koniecznym warunkiem ich uszczesliwienia, jak
raczej je nauczy¢, aby w nim umialy si¢ oby¢, za konieczniejsza poczytujemy
sobie powinno$¢™ss.

Bojanowski wyrazal si¢ jednoznacznie, wskazujac na najwyzszy cel wycho-
wania, w dgzeniu do ktérego osoba, wzrastajac w swej doskonalosci ludzkiej
i chrzescijariskiej, staje si¢ obrazem i podobienstwem Boga na ziemi®. Nie jest
to efekt jedynie teoretycznych rozwazan, ale glebokiego przekonania o jego
slusznosci, popartego doswiadczeniem zycia i tradycji. Swiadectwo temu daje
lud, ktéry gleboko ten cel pojmujac obrat dla dziecka najlepszy wzér i jedyny,
bo jest nim Jezus Wecielony Bég, Zbawiciel $wiata. Jezus jako dziecko dawa-
ny byl za wzér dziecku, ktére od urodzenia nasladowanie Jego zaczynato, bo
w zwyczajach i obrzedach ludowych mialo to szczegélne miejsces.

Caly wiek pézniej Koscidt w swoim nauczaniu potwierdza, ze ,prawdziwe
wychowanie stawia sobie za cel uksztaltowanie osoby ludzkiej w odniesieniu
do jej celu ostatecznego™, a ,harmonijny rozwéj osobowosci ludzkiej stop-
niowo odstania w czlowieku Syna Bozego™”. W tym kontekscie wychowa-
nie jest dzielem Boga, misja czlowieka i zadaniem spoleczeristwa, w ktérym
osoba ludzka dojrzewa we wzajemnych relacjach do pelni swych mozliwosci,
w kazdym wymiarze Zycia. Polega na ustawicznej przemianie zmierzajacej do
uzyskania coraz pelniejszej wewnetrznej integracji osoby oraz zewngtrznej
harmonii w wymiarze religii, natury i historii.

Jezeli zatem wychowanie dotyczy zaréwno rzeczywistosci doczesnej, jak
i nadprzyrodzonej, koniecznym nastepstwem tak postawionego celu wycho-
wania jest okreslenie celéw posrednich istotnych w praktyce wychowawczej,
prowadzacych do celu najwyzszego. Okreslenie najwyzszego celu wychowania
zakltada osobowg relacje milosci. Ta praktyka zostala zawierzona czlowiekowi,
jego rozumnosci, milosci, wolnosci i twérczosci. To wlasnie troska cztowieka
o wychowanie swego potomstwa oraz troska wspélnoty ludzkiej o wychowanie
nowych pokoleri powinna by¢ owocem milosci i odpowiedzialnosci. Cel osta-
teczny zawiera w sobie okreslenie ideatu, do jakiego czlowiek dochodzi przez
swoje zycie, a ktérym jest coraz pelniejsza harmonia, scalenie wewngtrzne

5 Korespondencja, t. 1., s. 127 — E. Bojanowski do Magistratu i Rady Miejskiej w Gostyniu,
15.02.1853 .

¢ Por. M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 41.

55 Por. tamze, s. 42.

56 Sobér Watykariski I, Deklaracja Gravissimum educationis, nr 1.

%7 Kongregacja do Spraw wychowania katolickiego, Wytyczne wychowawcze w odniesieniu
do ludzkiej mitosci, Watykan 1983, nr 1.
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wokét wartosci, ktérych uosobieniem jest osoba Jezusa Chrystusa. Potwierdza
to nauczanie Kosciola: Tajemnica czlowieka wyjasnia si¢ naprawde dopiero
w tajemnicy Stowa Weielonego, a istnienie czlowieka nabiera pelnego sensu
w powolaniu do zycia nadprzyrodzonego. Jedynie idac za Chrystusem czlo-
wiek odpowiada na to powolanie i staje si¢ w ten sposéb w pelni czlowiekiem,
wzrastajac az do osiggnigcia stanu czlowieczenstwa doskonalego w mierze,
ktéra odpowiada pelni dojrzalosci Chrystusa™™.

Zeby jednak dojs¢ do takiej osobowej dojrzatosci ludzkiej i chrzescijan-
skiej, nie mozna zaniedba¢ niczego, co pozwoli budowaé osobie ludzkiej jej
mocne podstawy juz we wezesnym wychowaniu. Szukajac potwierdzenia praw-
dy o potrzebie i znaczeniu wezesnego wychowania dla rozwoju osoby, ludéw
i narodéw Bojanowski siega do historii i tradycji wychowawczych, poczawszy
od starozytnosci. Nawigzuje do osiagnie¢ myslicieli i praktykéw, doswiadezen
narodowych i Europejskich, Zachodu i stowiariszczyzny, stanéw o$wieconych
i prostego ludu.

Analizujac poglady i dzialania filozoféw, pedagogéw, spotecznikéw w dzie-
dzinie wychowania na przestrzeni czasu, ktérych efekty znajduja wyraz w lite-
raturze, kulturze, zwyczajach i obyczajach zycia spolecznego, wyciaga wnioski
dla wlasnej mysli pedagogicznej. Buduje ja na tradycji, uwzgledniajac wspél-
czesne warunki i potrzeby oraz patrzy w przyszlosé. Przeszlos¢ jest dla niego
fundamentem i Zrédlem wiedzy o sprawdzonych w praktyce teoriach, teraz-
niejszo$¢ — polem do dziatania odpowiadajacego potrzebom, mozliwosciom
realizowanych w szczegélach, ale w otwartosci na przysztosé, ktérej horyzonty
okreslajg najwyzsze wartosci i wynikajace z nich cele. Dostrzega, ze problemem
kolejnych epok w dziejach ludzkosci bylo to, iz w teorii i praktyce — z jedne;
strony opacznie rozumiano lub pomijano w wychowaniu jego cel najwyzszy,
redukujac osobe¢ albo do wymiaru natury, albo ducha, albo rozumu, pomija-
jac pozostale. Z drugiej strony, kiedy z postgpem cywilizacji oddalano si¢ od
natury, a prawo bedace umowg spoleczng nie uwzglednialo dostatecznie praw
natury, nie liczono si¢ z potrzebami i mozliwosciami dziecka, a wychowanie
traktowano instrumentalnie.

Bojanowski przyjal i wnikliwie interpretowal ogélny cel wychowania
w ochronkach oraz cele posrednie, ktére maja do jego realizacji prowadzic.
Poszukujac najlepszych sposobéw wychowania dzieci zwracal uwage na to, co
jest godne wykorzystania w ochronach jako wazna kontynuacja tradycji. Wskazat
takze na bledne idee i kierunki, ktére nalezy zaniecha¢ jako prowadzace do
blednych rozwigzan praktycznych. Wigzaly si¢ one z nastawieniem realizacji
celéw wychowania jedynie na jakis aspekt ludzkiej osobowosci, jedna jej sfere,
z przeakcentowaniem jej znaczenia, a pominig¢ciem proporcjonalnego potrak-

58 Tamze, nr 29.
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towania pozostalych, co doraznie przynosilo skutek, ale w dalszej perspektywie
okazywalo si¢ niepozagdanym efektems.

Na podstawie wnikliwych analiz Bojanowski wyznaczy! cele dla praktycz-
nej dziatalno$ci wychowawczej. Zgodnie z duchem czasu, odnosil si¢ w swych
dociekaniach do tych wymiaréw rzeczywistosci, w ktérych nalezy formutowad
cele i organizowaé dzialania, aby czlowiekowi zapewni¢ integralny rozwdj,
godny jego ludzkiej kondycji oraz odpowiadajacy potrzebom rozwoju wspél-
noty ludzkiej, w ktérej zyje. Ze wzgledu na przyjeta antropologie w koncepcji
pedagogicznej E. Bojanowskiego zrédlem wiedzy w tej dziedzinie jest Biblia,
w ktérej odnajdywal najwyzszy cel wychowania i jego zasady oraz to, co osig-
gnela nauka, ktéra wskazuje, jak do tego celu dojs¢, uwzgledniajac rzeczywi-
sto$¢ natury i historii. Majac $wiadomo$¢, ze realizacja tak waznego zadania,
jakim jest sprawa wychowania dziecka wiejskiego w jego srodowisku, nie jest
sprawg latwa nie poprzestal na teoretycznej koncepcji, ale zbudowat system
wychowania, ktérego istote stanowi idea ochrony jako instytucji i czynnosci.

59 Por. M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 71=72.
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OCHRONA OSOBY I RODZINY WOBEC
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I EDUKACJI EDMUNDA BOJANOWSKIEGO

czacy sprawy wychowania, pozwala jego pedagogike pisa¢ na nowo, kon-

tynuujac i realizujac jego zamiar w zmieniajgcych si¢ warunkach miejsca
i czasu®*. W tym bardzo bogatym zasobie wiedzy dotyczacej istotnych elementéw
procesu wychowania, a przede wszystkim jasne wskazanie na koncepcje cztowieka
oraz harmoni¢ wymiaru natury, religii i historii tak waznych dla rozwoju osoby
i pomyslnosci narodu, przejawia si¢ specyfika jego mysli pedagogicznej. Na tej
podstawie mozna zatem wskaza¢ wazne wymiary pedagogii, ktéra byta prawdziwg
sztuka wychowania najmltodszych, wprowadzanych razem z dorostymi na dalsze
etapy edukacji z zastosowaniem odpowiednich form i srodkéw. Zachowata aktu-
alno$¢ i kontynuacje poprzez podejmowane z biegiem czasu zmiany adaptacyjne
jako odpowiedz na pojawiajace si¢ nowe potrzeby i mozliwosci jej realizacji. Jest
zatem sprawdzong praktyka wezesnej edukacji i myslenia o niej w perspektywie
dobra rozwojowego czlowieka realizujacego si¢ w przysztosci poprzez pelne spo-
tencjalizowanie jego czlowieczenstwa. Stad zawiera konkretne i wcigz aktualne
praktyczne wskazania, ktére mozna wykorzystac jako odpowiedz na wspéliczesne
wyzwania edukacyjne.

I ogata spuscizna E. Bojanowskiego, szczegdlnie jej zaséb i charakter doty-

53° Zob. M.L. Opiela, Aktualnosé mysli pedagogicznej i dzieta Edmunda Bojanowskiego, Ze-
szyty Naukowe KUL 60(2017), nr 4 (240), s. 227—239; tematyce tej zostal poswigcony
caly zeszyt Rocznikéw Pedagogicznych 9(45) numer specjalny 2017, wydany pod tytutem
Edmund Bojanowski jako pedagog. Jego mysl pedagogiczna i jej realizacja wspotczesnie oraz
M.L. Opiela (red.), Aktualnos¢ koncepeji pedagogicznej bl. E. Bojanowskiego, Zgromadzenie
SSt. BDNP, Debica 2011.
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1. Aktualnosc zatozen koncepcji ochrony
Edmunda Bojanowskiego

Edmund Bojanowski zwracal uwage na wskazywanie genezy waznych
wydarzen, spraw, a takim bylo zaréwno opracowanie rodzimej koncepciji, jak
i zalozenie ochron. Stworzyl zatem spéjny i dynamiczny system, okreslajac
jego elementy strukturalne, czyli ogélne ramy organizacyjne, ktére obejmowaly
pelny kontekst ochrony dzieci, kobiet i ludu przez wiasciwg dla nich eduka-
cje. Pojecie edukacji zawieralo tu dynamiczng harmoni¢ opieki, wychowania,
ksztalcenia oraz zachowania i przekazania dorobku rodzimej kultury nastepnym
pokoleniom. Kazdy element tej struktury uzasadnil doswiadczeniem przeszto-
§ci i potrzebami wspélczesnosci, natomiast koncepcja ochrony i wychowania
odnosita si¢ do konkretnej antropologii. W centrum systemu stoi dziecko, bo
to ze wzgledu na jego pelny i harmonijny rozwéj oraz odrodzenie spoleczne
narodu i ludzkosci, zostal on stworzony*'. Nie chodzi tu o pajdocentryzm, ani
naturalizm lecz o realizacje przekonania, ze ,wedlug narodowosci w polaczeniu
z naturg — rozwija¢ si¢ winien system wychowania”, a w imig¢ troski o praw-
dziwy postep — od dzieci trzeba zacza¢ odrodzenie ludzkosciss.

Odczytanie dzi§ na nowo zaréwno mysli pedagogicznej, jak i zamiaru
zalozyciela ochron, ich misji wpisanej w dzieto edukacji, pozwala sformutowac
wprost innowacyjne wskazania. W kazdej konkretnej sytuacji miejsca i czasu
powinny one zosta¢ odpowiednio wykorzystane przez wychowawcéw, nauczy-
cieli we wspétpracy z rodzicami tak, by stuzyly ochronie osoby i rodziny przez
wysoka jako§¢ prowadzonej edukacji. Musi si¢ to dokonywaé w odniesieniu do
wskazanych wyzej zalozen, gdyz ,nie zrozumiemy do korca sytuacji wycho-
wania dzi$, jego drég i bezdrozy, jesli nie odwolamy sie do filozofii, pamietajac
o wzajemnych zwigzkach pedagogiki i filozofii wpisanych na trwale w scene
i horyzonty mysli europejskiej. Nie jest bowiem mozliwe rozumienie pedago-
giki i mysli pedagogicznej bez ich odniesient do metapedagogicznych zalozen,
szczegblnie w obszarze filozofii rozumianej jako najbardziej pierwotna refleksja
nad rzeczywistoscig, tzn. tym, co jest”3*. Odpowiedzialne podejscie jest tu ko-
nieczne, gdyz ,pedagogia moze by¢ albo twérczym dzialaniem na dzieci i mto-
dziez, plynacym z talentu wychowawcy, albo rzemieslniczym nasladowaniem
wzoréw postgpowania, zaleznym od nabytej wprawy i rutyny. W pierwszym
wypadku praktyczne wychowywanie graniczy ze sztukg, a nawet staje si¢ ,sztukg

Bt Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 7576.

52 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 32.

53 Por. tamze, s. 38.

53+ M. Sztaba, Rzecz o fundamentalnym wyborze pomigdzy realizmem a idealizmem, Roczniki
Pedagogiczne 7(2015), nr 1, s. 28.
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sztuk”, gdyz dziala w trudnym materiale ludzkim, ktéry przejawia dazenie do
samodzielno$ci, w drugim natomiast jest technika post¢gpowania z dzie¢mi lub
mlodzieza, technika pedagogiczna, ktéra mozna przekaza¢ innym w ksztatceniu
kandydatéw na wychowawcow”ss.

Poszukiwanie propozycji pedagogii odpowiedniej na dany czas, czyli stuzacej
integralnemu rozwojowi, edukacji i ochronie osoby i rodziny wobec wspét-
czesnych wyzwan cywilizacyjnych, nie moga dokonywac si¢ jedynie w sferze
teorii i projektéw badawczych. Rozwigzania muszg odnosi¢ si¢ do pelnego
kontekstu zycia i rozwoju czlowieka oraz rzeczywistosci spolecznej. Trzeba
zatem tworczego powrotu do tego, co podstawowe w wychowaniu, co spraw-
dzone i warto$ciowe, stuzace budowaniu na mocnym fundamencie wartosci
i tradycji, a odpowiadajace realnej rzeczywistosci indywidualnej i spolecznej. Ta
refleksja o edukacji powinna przywréci¢ wspolczesnej pedagogii jej perspektywe
filozoficzng, teoretycznag i historyczng, a to stanie si¢ czynnikiem sprawczym
wiasciwie okreslonej relacji pedagogiki ze spoleczng praktyka edukacyjng. Wtedy
dokona si¢ powrét nie do technik, lecz do adekwatnej antropologii, niezmien-
nych wartosci i zasad pedagogicznych, czyli do tego, co podstawowe i spéjne,
zdolne przekracza¢ to, co fragmentaryczne, dorazne, aspektowe. Przykladem
jest sposéb poszukiwan oraz pedagogia i koncepcja ochrony Edmunda Boja-
nowskiego, ktéry z takim zadaniem zmierzyl si¢ teoretycznie i praktycznie.

Wykorzystanie dzi§ dorobku personalistycznej pedagogiki katolickiej roz-
wijanej na bazie realizmu filozoficznego, metafizyki i etyki wychowawczej, wy-
pracowanej w Szkole Lubelskiej oraz psychologii rozwojowej, socjologii i historii
wychowania, umozliwi odczytanie na nowo zlozonych analiz Bojanowskiego
i rekonstrukeje jego pedagogii. Nie podejmowat walki z istniejacymi wéwczas
pradami i praktykami pedagogicznymi, lecz dal konkretng propozycje. Na bazie
doglebnej diagnozy wykazal zasadnosé¢ przyjetych idei i zasad, stworzyl nowa
koncepcje pedagogiczna oraz system dla jej realizacji, okreslajac go mianem
ochrony. Zalozyl instytucje i zorganizowal jej dziatalnos¢, sam spelniajac swe
zyciowe powolanie, otwarty na proste wezwanie: ,,Przez czynng religijnos¢
wiecej zdziataé, niz zdzialano przez gadaning wrzaskliwg. Poswigémy sie reli-
gijnemu wychowaniu dzieci, a spelnimy swe przeznaczenie”s. Pozostaje ono
weigz aktualne i staje si¢ szczegSlnie wazne dla oséb i rodzin zyjacych dzis, by
odpowiedzie¢ na wspélczesne wyzwania cywilizacyjne.

W doglebnych analizach, szkicach struktury i organizacji procesu eduka-
¢ji, i dzialaii Bojanowski prezentowal wiele aspektéw swego systemu zaréw-
no w wymiarze instytucji, jak i organizacji pracy pedagogicznej oraz stuzby
w $§rodowisku. Jasno okreslil jej cele, wskazal metody i $rodki do ich osiagania,

535 8. Kunowski, Podstawy wspdtczesnej pedagogiki, s. 26.
36 Przyjaciel Ludu, nr 4, R. XIV, 23.01.1847 1., 5. 3L
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zgodnie z naturg czlowieka, tradycja i kulturg narodows oraz dorobkiem cy-
wilizacji tacinskiej. To bylo klarowne odniesienie do natury, religii i historii,
ktére ukazywaly znaczenie i okreslaly istote i pedagogie tej instytucji. Z nich
bowiem wynikala ich misja.

W zrozumieniu istoty koncepcji ochrony okreslonej przez E. Bojanow-
skiego nalezy bra¢ pod uwagg jego ujecie celu, dla jakiego zostala stworzona,
uwzgledniajac odniesienie do realnej rzeczywistosci. Odnosit si¢ bowiem zaréw-
no do wnioskéw z analizy dziejéw, spoleczno-kulturowych uwarunkowan oraz
do$wiadczen w tej dziedzinie w zaktadanych wezesniej ochron na Zachodzie
i rozwijanych koncepcji organizowanej w nich pomocy i wychowania. Stuzyly
one szczegdlnie srodowiskom dotknietych nedza materialng i moralng. Pisal:
,2Miedzy zaradczymi przeciw tej niedoli srodkami zawdzigczajg dobroczynno-
§ci najnowszych czaséw swoje powstanie ochrony dla biednych dzieci, ale jak
instytucja ta na pozér skromna wielkie i nieocenione zazwiastowala nadzieje
i jakie zbawienie dla cztowieczenstwa poczglo si¢ w lonie jej ubogiego przytutku
— tego zrazu ani przewidywali moze pierwsi jej nawet zalozyciele i kierownicy;
bo instytucja ochron rzeczywiscie miesci w sobie zaréd odrodzenia spotecznego
i nosi widocznie charakter jednego z owych wielkich srodkéw, ktérych Bég
w pewnych epokach uzywa ku doskonaleniu rodzaju ludzkiego™.

W ten sposéb wchodzil ze swoja koncepcja w kontynuacje rodzimych
tradycji, nawigzujac do KEN, w rozwijajace si¢ w Europie formy stowarzyszen
realizujacych spoleczne inicjatywy, zwigzane z rozwojem instytucjonalnych form
wychowania w powigzaniu z rozwojem przemystu, podejmowania pracy poza
domem, takze przez matki. Formulowal te zalozenia nastepujaco:

»=Nowozytna potega stowarzyszen, w swych coraz liczniejszych zastoso-
waniach, wywolata miodg instytucj¢ ochron dla biednych dzieci, przy ktérej
zaktadaniu oprécz samego wzgledu ludzkosci gtéwnym byto celem:

I.  Z fizycznej strony:

1. Uwolnienie rodzicéw od pieczy nad drobnymi dzieé¢mi, czyli podanie
im sposobnosci do pracy.

2. Umniejszenie §miertelnosci dzieci, a tym samym pomnozenie populacji
i obfitszej pracy.

II. Z moralnej za$ strony:

1. Ochronienie dzieci od wszystkich zlych wplywéw, a nastr¢czenie im
wezesnych i na cale Zycie stanowczych nawyknien do dobrego, tudziez
rychle rozwijanie ich wrodzonych zdolnosci.

Wspdlnosé¢ wezesnego wychowania dzieci, bez zniesienia ich rodzinnych

zwigzkéw z rodzicami, oraz obfitoéé i systematycznos¢ srodkéw przewyzszajaca
zwykla moznoséé prywatna, okazaly si¢ wkrétce nie tylko naocznie korzystnymi

57 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 72.
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dla zamozniejszych stanéw wskazéwkami, ale nawet daly powéd do zaktada-
nia na ten wz6r osobnych dla majgtniejszych dzieci instytutéw (w Erlangen
i Hiitteldorf pod Wiedniem), tudziez w niektérych miejscach za posrednictwem
ochron zaczeto ksztalci¢ nianki (jak np. w Berlinie w Instytucie Aleksandryjskim
iw Freibergu Saskim). Pojedyncze te wszakze usitowania nikly w poréwnaniu
z 0gblng potrzeby i staly si¢ przestaricami, zaradzajac juz w tym wzgledzie
potrzebom prywatnym, o budzacych si¢ potrzebach spotecznych, o kierunku,
w jakim instytucja ochron rozszerzaé si¢ winna’s.

Bojanowski, utwierdzony przez stowa H. Pestalozziego, w przekonaniu, ze
nie ma innej drogi dla odrodzenia ludzkosci, wybawienia jej z upadku moralnego,
ktéry byl powodem wielu nieszczg$¢ i zagrozen, jak jedynie przez wychowanies,
staral sic w spos6b twérczy korzystaé z tych osiagnie¢é. Nie poszed! jednak
w naturalizm, ale poszukujac wskazann w doswiadczeniach przeszlosci i do-
robku ludzkosci wytrwale zmierzat do stworzenia rodzimej koncepcji ochron,
ktéra odpowiadala warunkom i potrzebom jemu wspélczesnym. Wpisujac ja
w caly system okresli znaczenie jego istotnych elementéw: oséb, proceséw
(opieka, wychowanie, nauczanie, uczenie sig, ochrona — profilaktyka, dzialania
kompensacyjno-korekceyjne), wspélczynnikéw (metody, srodki, zasady, tresci,
formy organizacyjne i instytucjonalne)* i ich wzajemne zaleznosci. Przedstawil
uzasadnienie i uwarunkowania ochrony przez wychowanie, rozpoczynajac od
malego dziecka, koncepcje ochrony jako pojecia, czynnosci, miejsca, instytucji
i wizji rzeczywistosci oraz strukture systemu i organizacje dzialari edukacyj-
nych i instytucji. Tak przemyslana organizacja systemu, zgodnie z zamiarem
Bojanowskiego, miata stanowi¢ ochrong¢ dla budowania fundamentéw silnych
charakteréw i osobowosci dzieci, ktére w przysztosci, w swym zyciu i dziata-
niu, miaty budowa¢ i stuzy¢ rodzinie, narodowi i Kosciotowi**. Wymagato to
pracy organicznej od podstaw, czyli o§wiatowo-charytatywno-gospodarczej,
co wpisywalo si¢ w ducha czasu i pracg nad podnoszeniem ogélnego poziomu
zycia spolecznego realizowang z harmonijnym uwzglednieniem wymiaru natury,
religii i historii.

Uwzglednial kontekst dziejéw cywilizacji europejskiej, by okresli¢ uniwer-
salne zasady, bo chociaz Polska jako pafstwo nie istniala wéwczas na mapie
Europy, jednak naréd jako rodzina rodzin wcigz tworzyl jej wspdlnote, wno-
szac w nig swe dziedzictwo kulturowe. Rozpoznajac dobro, z ktérego nalezalo
korzysta¢, identyfikowal zagrozenia, przed ktérymi trzeba byto ochronié. ,Jako
najwicksze zagrozenie dla osoby, rodziny, narodu, ludzkosci Bojanowski widzial
upadek moralny, zachwianie si¢ tego porzadku, jego podstaw spowodowany

5% E. Gigilewicz, ML.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 254—256.
539 Por. tamze, t. I, s. 237.

540 Zob. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, s. 272—273.

s Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 76—78.
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brakiem réwnowagi mi¢dzy tym, co okreslamy w kategoriach ducha, natury
i czasu. Najkrécej méwiac, nieliczenie si¢ z porzadkiem i prawami wpisanymi
w stworzenie przez Stwérce. Podjal zatem wysitek poznania rzeczywistosci w jej
naturze, najblizszej i najprostszej postaci, jaka zostala zachowana w kulturze
ludowej, a dopiero wtérnie wyprowadzal refleksje teoretyczne dla okreslenia
procesu wychowania, jako drogi rozwoju osoby i spoleczenstwa i ich ustawiczne;
odnowy w drodze do doskonalosci w wymiarze doczesnym i nadprzyrodzonym.
Istnienie Boga jest Zrédlem i gwarancja istnienia statych, niezmiennych wartosci
i praw, ktére czlowiek i ludzko$¢ powinna odkrywaé, na nich si¢ wzorowa,
respektowaé i urzeczywistnia¢ je we wlasnym zyciu, dazac do upodobnienia
si¢ do Stworey. To mialo swoje konsekwencje wychowawcze, ktére Bojanowski
wskazal przy krytycznej analizie proceséw dziejowych, w czym sprzeciwial si¢
tendencjom plyngcym zaréwno z idealizmu, jak i behawioryzmu. Przeciwny
zresztg byl wszelkim skrajno$ciom, przesadnym akcentowaniem jednego aspek-
tu ludzkiego Zycia i rozwoju, a zabiegal o harmonijne, integralne polaczenie
wszelkich zywioléw tak, by wychowanie odpowiadalo ludzkiej naturze”s.

Takiemu ujeciu rzeczywistosci wychowania w ochronie i duchowego odnie-
sienia przys$wiecalo przekonanie, ze w ludzie tkwi sita do odrodzenia narodu,
ludzkosci. Lud przechowywal najczystszy pierwiastek zycia, najwigksze skarby
wiary i kultury, ktére stanowily o jego wartosci i sile. Skoro wiec odrodzenie
narodu moglo si¢ dokona¢ przez wychowanie, przez odrodzenie moralne ludu,
dazyl do syntezy tego, co ludzkos¢ osiagneta w wyniku dziejowych proceséw
dla budowania jednosci i harmonii nie tylko w wymiarze spolecznym, ale takze
w wymiarze indywidualnym. Wiedzial doskonale, ze ,,duch religijny, to jedyny
klucz do wszelkich tajemnic ducha ludowego™s.

Analiza dotyczaca cywilizacji i podkreslanie potrzeby, a nawet koniecznosci
zachowania i przekazywania skarbéw rodzimej kultury nastgpnym pokoleniom
jest bardzo cennym wskazaniem Bojanowskiego dla wspéiczesnych pedagogéw.
Cywilizacja bowiem i kultura sa niezwykle wazng plaszczyzna dla ludzkiej
edukacji, a ich rola nie moze by¢ pomijana, gdy ma ona prowadzi¢ do integral-
nego rozwoju osoby i budowania wspélnoty na kazdym poziomie od rodziny
poczawszy na ludzkosci koriczac. Siggajac do filozofii klasycznej, na bazie ktérej
okreslamy podstawy koncepcji pedagogicznej E. Bojanowskiego, nalezy uswia-
domi¢ sobie ich znaczenie. Kultura otwiera perspektywe ludzkiego rozwoju ze
wzgledu na prawde (wiedza), dobro (moralno$¢), pickno (twérczosc), swigtosé

s M. Opiela, Pedagogia bt. Edmunda Bojanowskiego realizowana przez Siostry Stuzebniczki
NMP (Na przykladzie Zgromadzenia Sidstr Stuzebniczek BDNP), w: ]. Kostkiewicz (red.),
Pedagogie katolickich zgromadzeri zakonnych, Impuls, Krakéw 2012, s. 456.

3 Dziennik, 26.10.1853, t. I, s. 218.
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(religia). Cywilizacja natomiast umozliwia edukacj¢ w ramach spolecznosci
zorganizowanej, szerszej niz rodzina i dluzszej niz aktualnie zyjace pokolenies.

E. Bojanowski okreslil istot¢ ochrony i wskazal na jej rozumienie w wymia-
rze instytucji i czynnosci. Realizacja zalozen koncepcji ochrony rozumianej jako
czynnos¢, ktérej celem jest integralny rozwdj i wychowanie osoby poczawszy
od wezesnej edukacji wymaga doboru odpowiednich metod i srodkéw. W ich
wyodrebnianiu kierowal si¢ swiadomoscig znaczenia tego etapu, ktéry stanowi
fundament dla calego zycia czlowieka i jego doskonalenia osobowego, na ktérym
opiera si¢ cale dalsze ksztalcenie i wychowanie. Ze wzgledu na podmiotowy
i relacyjny charakter procesu rozwoju i wychowania osoby, przyjeta metoda
i metodyka zaklada doskonalenie osoby w wymiarze fizycznym, moralnym
i obyczajowym. Bojanowski zatem, proponujac metody i «§rodki wychowania
dziecigcego» w odniesieniu do zdiagnozowanej przez siebie aktualnej sytuacji
wychowania dzieci w ochronach, w kontekscie dorobku ludzkosci od czaséw
starozytnych, wskazuje na konieczno$¢ odnowienia przez powrét do zrédel.
Uzasadnial to: ,nowy ten kierunek wychowania wyplywa z kierunku wiedzy
slowianskiej — gdzie te wszystkie Zywioly pierwotne, ludowe sg dotad jeszcze
dziewicze i obfite”s.

Opracowane przez Bojanowskiego metoda i metodyka wykorzystania ze-
branych zabaw, gier, opowiadan, przystéw, poezji, piesni, taricéw, obrzedéw po
uwspdlczesnieniu ich opiséw i tresci moga ubogaci¢ wspélczesne dziatania
metodyczne w placéwkach o$wiatowych, opiekuriczo-wychowawczych, grupach
formacyjnych, osrodkach wsparcia i integracji spolecznej. Ich odniesienie do
przeszloéci, zwigzek z naturg, prostota srodkéw i obrzedowy charakter sg otwarte
na integracje i budowanie wspélnoty w wymiarze takze migdzypokoleniowym
oraz wlaczenia oséb z niepelnosprawnoscia.

2. Ochrona jako instytucja - miejsce rodzimego wiqzania
zycia rodzinnego i budowania wspolnoty wychowujacej

Edmund Bojanowski, poszukujac sposobéw pracy z ludem i dla ludu do-
skonale wiedzial, Ze nie moze ona mie¢ charakteru doraznego, bedacego chocby
nawet najbardziej wspanialomys$lnym reagowaniem na jego wielorakie potrzeby
i problemy. Swiadomie zmierzat do utworzenia takiej instytucji, ktéra syste-

54 Zob. P. Jaroszynski, Edukacja na rozdrozu cywilizacji, w: P. Jaroszyniski, P. Tarasiewicz
(red.), Filozofia i edukacja, Wydawnictwo KUL, Lublin 2003, s. 13-15.
% E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 369—370.
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mowo stuzy¢ bedzie dobru wspélnemu, biorgc pod uwage caly spolecznosé
wiejska. Siegal zatem do dziejéw ludzkosci i narodu, jego tradycji i kultury, by
zachowujac dorobek przeszlosci, dobrze rozumieé¢ potrzeby i problemy wspét-
czesnosci i odpowiedzialnie budowaé przyszlosé. Realizacji tego celu przez
prace organiczng i pracg u podstaw sluzyta ochrona jako instytucja, a pelnita
tu ogromng role jako miejsce spotkania, wychowania najmlodszych i o$wiaty
ludu. Wyrosta z potrzeb spolecznych, wyrazala dazenia epoki i byta przede
wszystkim miejscem stuzby rodzinie, a poprzez nia sprawie narodowej. Miej-
scem, w ktérym ludzie mogli stuzy¢ sobie nawzajem pomocs, dobrami kultury
i osobistych daréw, praca dla dobra wspélnego. , Ta wzajemnos$¢ zaleznosci
i wymiany wartosci jest jedng z gléwnych idei Bojanowskiego oraz dazeri do
braterstwa ludéw, unii i harmonii — ta wzajemna dopelniajgaca si¢ wymiana ma
si¢ dokonywa¢ mig¢dzy zywiolami §wiata i ducha, migdzy Zachodem Europy
i Wschodem - stowianiszczyzng, migdzy warstwami wyzszymi a ludem, miedzy
mlodoscig i staroscig, miastem i wioska. Wszystko po to, by cztowiek mégt sie
rozwija¢ zgodnie z zamyslem Bozym wpisanym w jego nature i wypelniajacym
si¢ w historii z uwzglednieniem swoistego charakteru kazdego ludu, narodu,
kultury, spotecznosci, pokolenia, osoby, wieku itd. Jednym stowem wszystkiego
co stanowi o tozsamosci .

W kontekscie dokonujacych si¢ wspélezesnie proceséw, szczegdlnie w dzie-
dzinie organizacji instytucjonalnych form edukacji, ktére powinny petni¢ funkcje
pomocniczg wobec rodziny, warto skorzystac z jego doswiadczenia i wnioskéw
waznych dla zastosowania po adaptacji takze dzisiaj. ,Jednym z gléwnych zadan
pedagogiki jako nauki o wychowaniu jest nieustanne aktualizowanie wiedzy
o rzeczywistoséci kulturowej. Dalsza konsekwencja owego sejsmograficznego
wrecz ogladu powinno by¢ wykrywanie zwigzkéw i zaleznosci migdzy zaob-
serwowanymi zmianami a przebiegiem proceséw wychowawczych. Obserwacja
procesu przyspieszenia zmian jest o tyle istotna, ze bez zrozumienia tego, co si¢
dzieje w obszarze dzisiejszej kultury, ktéra zar6wno generuje zmiany, jak i im
podlega, nie zrozumiemy, na czym polegaja dzisiejsze problemy edukacyjne. Jest
to podstawowy powdd, dla ktérego nalezy nieustannie diagnozowaé przemiany
w kulturze jako srodowisku zycia, rozwoju i funkcjonowania czlowieka™.

Dziatalno$¢ w ochronach byta nastawiona na rodzing, o ktérej roli i przezna-
czeniu panowalo wéwczas w §wiadomosci Polakéw bardzo wysokie wyobrazenie.
Bojanowski uwzglednial szeroki kontekst, poszukujac sposobu jej wsparcia, bo
jak twierdzit: ,Mloda instytucja ochron, czyli wezesnego wychowania ubogich
dzieci, powstala z historycznego postepu rodu ludzkiego™#. Dokladnie tez

546 M.L. Opiela, Idea ochrony i wychowania integralnego w koncepeji pedagogicznej bt. Edmunda
Bojanowskiego, w: ML.L. Opiela (red.), Aktualnos¢ koncepeji pedagogiczney..., s. 19—20.

547 K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja..., s. 10.

¢ M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 68.
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rozwazyl, w wymiarze fizycznym i moralnym, czemu majg stuzy¢ ochrony, za
zaktadaniem ktérych przemawial «wzglad ludzkosci». Oprécz tego ich celem
z jednej strony byla pomoc w opiece nad malymi dzie¢mi, by mogli podja¢
prace oraz «pomnozenie populacji i obfitszej pracy», a z drugiej — ochronienie
dzieci przez integralne wychowanie i ksztalcenie. Podjal dyskusj¢ nad charak-
terem tej instytucji, dazac do tego, by wzgledy wychowawcze przewazaly nad
«szkolnym ksztalceniem» w dzialaniach kierowanych szczegdlnie do dzieci
w wieku przedszkolnym.

Troska Bojanowskiego o perfekcyjng wprost organizacje instytucji i jej
dziatalno$ci wigzala si¢ takze z patriotycznymi dazeniami niepodlegtos$ciowymi.
Chodezito o taki wplyw na lud, by odrodzi¢ naréd, a doskonale wiedziat, ze
to musi si¢ dokona¢ harmonijnie na wszystkich poziomach — indywidualnym,
rodzinnym i spolecznym. Pisal: , Takie jest pierwotne, wewngtrzne, rodzi-
me wigzanie zycia rodzinnego. Zewnetrzna budowa politycznego bytu runeta
i rozrzucona lezy znéw na poziomie rodzinnego, rolniczego zycia. Drzewo
narodowego zywota wiasnym spréchnieniem watle, a burza zwalone postawié
na powr6t si¢ nie da, lecz musi z korzeni si¢ odrodzi¢. Korzeniami jego jest lud
trzymajacy sie ziemi, ktérego burze nie dotknely, w ktérym pozostal zdrowy
pierwiastek zycia”#. To, co uwazal za korzen, z ktérego miato si¢ odrodzié
«drzewo zywota narodowego», to historia i rodzima kultura, tak $cisle zwigza-
na z chrzescijaristwem. Powinny z najwyzsza starannos$cig by¢ przekazywane
nastepnym pokoleniom w wychowaniu narodowym przez prace, modlitwe
i o$wiates°. Zapewnienie realizacji tego celu wobec dzieci i doroslych wymagato
zorganizowania wlasciwych dzialari edukacyjnych w ochronie jako instytuci,
zalozonej dla dobra narodu, z ktérym utozsamiat lud, jego potrzeby i mozliwosci.
Uzasadnial to: ,,Ochrony wiejskie u nas przede wszystkim zastuguja na uwagg.
Lud i dzieci zajmujg réwne stanowisko, najnizsza warstwe — lud w spolecznosci,
dzieci ogélem w kazdokrotnym pokoleniu™.

Potwierdzenie stusznosci takiego podejscia znajdowal w przykiadzie wiel-
kich Polakéw zatroskanych o losy Ojczyzny oraz zachowanie jej tozsamosci
i tradycji: ,mysl wielka 3. maja stopniowego podniesienia i uszlachetnienia
stanéw nizszych rozwijal Kosciuszko przez caly ciag swego prywatnego zy-
cia, mianowicie po upadku kraju, a szczegélniej zwracajac si¢ na wychowanie
ludu. Okolicznosci zaprowadzily go wlasnie do Szwajcarii, gdzie najwicksze
w tym wzgledzie postepy uczynili Pestalozzi i Fellenberg. Zaklady obydwéch
Kos$ciuszko zwiedzal i pragnal zalozenia podobnych w Polsce. I doprawdy

549 Tamze, s. 44.
55° Zob. M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 90=93.
5t M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 69.
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uszlachetnianie ludu w mysl 3. maja tylko przez wychowanie ludu uskutecznié
da si¢”s.

Zwigzek migdzy istota zycia rodzinnego a istotg ochrony Bojanowski okre-
slat jako analogiczny. Instytucja ochrony byta $cisle powigzana z rodzing, gdyz
miala stuzy¢ «rodzimemu wigzaniu zycia rodzinnego». Z jednej strony zycie
rodzinne bylo wzorem dla organizacji wychowania w ochronach, a z drugiej
— ochrony stuzyly rodzinie. Powolane byly dla jej wsparcia i ochrony oraz
dopelnienia i ubogacenia jej wychowawczego wplywu. ,W ochronce obok
dzieci, ktére zachowaly nam zabytki przeszlosci, majg starsi zycie swe odswie-
za¢ w duchu rodzimym. Wplyw dzieci na rodzicéw i starszych. «Jesli si¢ nie
nawrdcicie i nie staniecie si¢ jako male dziatki, nie wejdziecie do Krélestwa
Niebieskiego»ss3. Nie mamy powréci¢ do pierwotnego stanu, lecz si¢ nawrécié,
uczyni¢ zwrot bez utracenia nabytych na przebytej drodze postepéw. Odmlodzi¢
si¢, zorganizowaé luzne zywioly”ss.

Styl poznawania, organizowania i realizacji koncepcji ochrony przez Bo-
janowskiego w tym wymiarze moze by¢ inspiracja do poszukiwania odpo-
wiedzi na wspélczesne zagrozenia wobec rodziny. Nie chodzi o ingerencije
w jej wewnetrzne relacje i sprawy, lecz o towarzyszenie rodzicom i wsparcie
w umacnianiu wiezi oraz realizacji opiekuriczo-wychowawczych funkeji. Chodzi
o stworzenie srodowiska wychowawczego, nie jedynie sformalizowanego pod
wzgledem biurokracji i zarzadzania, chociaz i to nalezy zgodnie z prawem
o$wiatowym urzadzaé, co raczej o miejsce spotkania oraz wzajemnej wymiany
wartosci i obdarowania sobg. Doktadniej, pozwoli to budowa¢ wielopokoleniows
wspdlnote wychowawcza w dobrze zorganizowanej i zarzadzanej instytuci,
ktéra stuzy integralnemu rozwojowi wszystkich podmiotéw, na wlasciwym
etapie zycia kazdej osoby.

Podstawg takiego podejscia jest katolicka tozsamo$¢ koncepcji oraz wy-
nikajace stad zasady i normy relacji migdzyosobowych z pelnym szacunkiem
i odpowiedzialnoscia za drugich. Uszanowanie rodziny jako naturalnego i nie-
zastgpionego srodowiska wychowawczego wyraza si¢ nie tyle stownymi dekla-
racjami, co w realizowanych tresciach, dziataniach i wspétpracy z rodzicami
i srodowiskiem. Zgodnie z zamiarem Bojanowskiego, zadaniem ochrony bylo
nie tylko wychowanie i opieka nad dzie¢mi, lecz takze edukacyjne oddzia-
tywanie na otoczenie. Polecal zatem, by ,zacheca¢ wszystkich mieszkaricow
wioski do posylania dzieci do ochronki. Miejsce na pewno na 20—30 dzieci
bedzie dostateczne, a wspSlno$¢ wychowania i otwarty przystep do korzysta-
nia z dobroczynnej instytucji jak wywrze¢ moze blogi wplyw na cala wioske
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i tak przeciwnie wylaczenie uczyniloby pewne niekorzystne pomigdzy dworem
a resztg wioski rozerwanie, zamiast tak pozadanego w kazdym razie jednoczenia
calej gminy w jedna rodzinng calo§¢”ss.

O potrzebie integracji spolecznej, wspéipracy placéwek oswiatowych z oto-
czeniem duzo wspoélczesnie si¢ méwi i organizuje wiele dzialan. Wskazéwka
moze by¢ tutaj zasada przyjeta przez Bojanowskiego dotyczaca wpisywania
dzialan w zycie, a nie jedynie ich dorywczos¢, akcyjnosé. Na t¢ rzeczywistosé
zycia skiadata si¢ dynamiczna harmonia zywioléw, wydarzen, dzialari — zgodnie
z naturg, wlasciwg osobie i rzeczywistosci stworzonej przez Boga; z religia wy-
znawang przez dang osobg i wspélnote oraz z historig tworzenia tradycji, kultury
i przemystu. Przyjal zreszta, ze rozumienie istoty rzeczywistosci, okreslone;
pojeciem zjycie, zawiera w swej prostocie rzeczywistos¢ ludowa, pisal: ,,Zycie jest
harmonijne — dzialanie réznorodnych zywioléw, ducha i ciala. Ilez zycia u ludu,
gdy wszystko, co go otacza, ozywia. Duchem ozywia wszelkie cialo zewnetrzne
i kazde poruszenie ducha przyobleka w cialo, w plastycznosé. Personifikuje
rzeczy wewnetrzne i uduchowia rzeczy zewngtrzne. Dla ludu nie ma formy
bez ducha i nie ma ducha bez formy. Oto nieustanne dzialanie niewidomego
§wiata na Swiat widomy. W tym jest poezja, jest zycie, jest dzialanie”s*.

Szczegélna rola, jaka ma tu do odegrania kobieta, wymaga dzi§ réwniez
poglebionej refleksji, a wskazania Bojanowskiego moga stanowi¢ cenng inspiracje
do odczytania jej wspélczesnie na nowo. W jego koncepcji ochrony znalazty
wyraz éwczesne tendencje emancypacji kobiet, wyzwalania ludu i dowartoscio-
wania dziecka w odniesieniu do chrzescijariskiej koncepcji cztowiekass. Istotny
jest fakt, ze owo wyzwolenie kobiety, uwolnienie od zaleznosci, poddaristwa,
ucisku, usamodzielnienie, uzyskanie réwnouprawnienia miato polega¢ na ob-
darzeniu szacunkiem godnosci kobiety. To wyrazito si¢ w docenianiu jej wy-
jatkowej roli i wiasciwego jej wplywu na Zycie rodzinne, spoleczne i narodowe:
»Jak wewnetrzne zycie naszego ludu, jego religijnos¢, jego ustna i obrzgdowa
poezja, jego zwyczaje i cala rodzima tradycja jest wylacznym dziedzictwem
kobiet, tak i obyczaje, cnoty i wady ludu s3 kobiet zastugg lub wing™s®. Z kolei
uwolnienie si¢ od zaleznosci w rozumieniu wolnosci nie tyle ,0d” co ,do” ma
stuzy¢ wolnemu i odpowiedzialnemu przyjmowaniu i wypelnianiu przez nig
wlasciwych sobie rél — dziewicy, matki i wychowawczyni oraz zwigzanego
z nimi macierzynstwa.

Jest to niezwykle wazne dla wypelnienia jej osobistej misji i powolania oraz
dla dobra wspdlnego, ktére szczegdlna realizacje znajduje w rodzinie. Z ogrom-
nym szacunkiem dla kobiety, jej godnosci, misji jako matki i wychowawczyni,
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wigzano wielkie nadzieje na odrodzenie i umocnienie rodziny i zZycia rodzinnego.
W sytuacji niewoli czy stabosci pafistwa stanowi ono ochrong dla narodu jako
wspdlnoty o jednej tozsamosci, ktérg taczy tradycja, kultura, historia. ,Jak zas
o calg poboznos¢ i tradycje domowe u naszego ludu dbajg gléwnie kobiety, tak
i pielegnowanie obyczajéw rodzinnych zostaje im w wickszej mierze powierzone.
Kobieta jest tu jakby urodzong kaplanka domowa, troszczaca si¢ o obyczaje
rodzinne i dlatego nasz lud holduje duchowi kobiecemu, bo w nim wyczuwa
najglebsza istote wlasnego ducha. W kobiecie widzi dziedziczne czgstki swojego
bytowania, uosobione swoje dziewicze i macierzynskie usposobienie”®. Podjety
$wiadomie i odpowiedzialnie trud wypelnienia tych zadan prowadzi kobiete
do jej pelnego, integralnego rozwoju, gdyz ,swoje czlowieczenstwo czlowiek
osiaga przez aktualizacj¢, rozumne uksztaltowanie swoich moznosci zgodnie
z ich naturg”s®°.

Bojanowski nie pomniejszal roli m¢zezyzn zaréwno w rodzinie, jak i ochro-
nie, bo jej organizacja i utrzymanie jako instytucji to ,,obreb dziatalnosci opieki
meskiej™s, rolg kobiety byla opieka i wychowanie malych dzieci. Takze uwazal,
ze charakter zachowar, prac dziecigcych wigcej jeszeze jest kobiecy niz meski,
zatem i oddzialywanie kobiet na dzieci jest szczegélnie wazne w takich wy-
miarach, jak np.: ,Im za$ pochopniejszymi sg dzieci i kobiety do nasladowania,
tym bardziej ta obczyzna szerzy¢ si¢ bedzie. Wplyw bowiem kobiecy wickszy
jest niewatpliwie od meskiego tak w utrzymaniu swojskosci, jak tez zaprowa-
dzeniu obczyzny”s®. Zaangazowanie w tworzenie wlasciwych warunkéw dla
ochronienia dzieci przed zagrozeniami i zlym wplywem otoczenia nie mialo
zatem polegac na izolacji ich od innych, ale wymagato swiadomego i odpowie-
dzialnego wprowadzania w spoleczenstwo. Dopelniajac si¢ nawzajem ,ojciec
i matka, ktérzy dali dzieciom samo zycie biologiczne, muszg z kolei Zzmudnym
wysitkiem dopelni¢ swe rodzicielstwo ojcostwem i macierzynistwem duchowym
przez wychowanie. To ostatnie jednak jest udzialem réwniez innych ludzi poza
nimi, rodzice muszg tutaj poniekad dzieli¢ si¢ z innymi, a raczej umiejetnie
wlaczaé w swoje wychowanie to wszystko, co moga ich dzieci wzia¢ od innych
w znaczeniu cielesnym, duchowym, moralnym, wewnetrznym™®. Dlatego otwar-
cie instytucji ochron na o$wiate ludu, pomoc charytatywng ubogim i chorym,
jako wsparcie rodzin wigzalo si¢ takze z zaangazowaniem mezczyzn i kobiet
we wlasciwych im rolach i zadaniach, ktérzy sami korzystali dla wiasnego
rozwoju osobowego i dziatania dla dobra wspdlnego.
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Ochrona jako instytucja stuzyla zaréwno prowadzacym je siostrom stu-
zebniczkom, jak i matkom dzieci oraz dziewczg¢tom ze wsi w ich edukacji
i formacji do spelniania wlasciwych im rél zyciowych. Dlatego w ochronie byly
organizowane tzw. wieczornice dla dziewczat i kobiet w celu nauki czytania
i pisania, wyuczenia dobrych sposobéw w prowadzeniu gospodarstwa, higie-
ny, umiejetnosci praktycznych oraz odciggniecia od demoralizujacych zabaw
karczemnych i zwalczania zabobonéw. ,Doprawdy waznym jest to juz, co do
dzieci, a tym potrzebniejsze, aby stuzebnice ochron, czynigc nowe w domowym
gospodarstwie dos§wiadczenia i prébujac rozlicznych sposobéw, szerzyly miedzy
ludem ich uzywanie oraz wytepialy przesady gospodarcze lub tez przywiarki
sprawdzaly te, ktére sa godne zachowania i wyjasnienia, a uchodzg za zabo-
bony”*. Wieczornice mialy réwniez na celu pozyteczne spedzanie wolnego
czasu, co chronito od wszelkich ztych wplywéw nie tylko dzieci, ale i dorostych.
Pisal: ;W ochronce obok dzieci, ktére zachowaly nam zabytki przeszlosci, maja
starsi zycie swe od$wieza¢ w duchu rodzimym. Wplyw dzieci na rodzicéw
i starszych”s.

Ochrona zatem stala si¢ takze miejscem spotkar, ktére stuzyly zachowaniu
tradycji we wspélnym ich kultywowaniu i w wielopokoleniowym wymiarze,
co w sytuacji niewoli, zaboréw mialo ogromne znaczenie. ,W calej Polsce
panuje pomiedzy prostym ludem zwyczaj schodzenia si¢ licznie na wieczor;
szczegblniej zachowuja go w Adwencie, gdyz wieczory sa wéwezas najdiuzsze,
a do pracy najmniej zostaje. Po zmierzchu i wieczerzy hoze dziewki, zasiadlszy
na dlugiej tawie ponad $ciana, zanucg kantyczki i przy swietle doktadanego na
kominek tuczywa len przeda albo drg pierze. Powoli schodzi¢ si¢ zaczng kumy
i kumoszki, chtopaki i rézne dziewczatka; w niedziele to i z sgsiedniej wioski
jaki gach zawita na pogadanke. Tam to nastuchaé si¢ mozna diugich rozméw
pomiedzy starymi i mtodymi, o tym, co si¢ stalo w miescie, co ksigdz powiedzial
z ambony, co za nieszczgsécie kogo spotkalo albo tez jaki sie bierze do jakiej
i o tym podobnych nowinkach. Co chwilka jakis zarcik krotochwilny zmyslne-
go chlopaka przerwie rozmowy i cale rozémieszy towarzystwo. Gdy juz tresci
do gawedki zabraknie, poczng wywodzi¢ stare dzieje, rézne dykteryjki, gadki.
(...). Wieczornice adwentowe przedtuzajg si¢ i po Bozym Narodzeniu. Tym
samym trybem i inne, periodyczne zwyczaje naszego ludu najpierw poprzedzaja
w znamionach swoich nadchodzacg jakg uroczystosé, a po niej znéw znamiona
jej przedluzaja si¢ i zasuwaja, jakoby jej wspomnieniem w period nastepny”*.

Spotkania te wpisane w wydarzenia roku kalendarzowego i liturgicznego
budowaly i poglebialy relacje miedzy czlonkami spolecznosci lokalnej, odpo-

s ML.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 448.
565 Tamze, s. 465.
566 Tamze, s. 448—449.

197



198

Ochrona osoby i rodziny wobec wyzwan cywilizacyjnych...

wiadajac na konkretne ich potrzeby. Bojanowski okreglit charakter ochrony
poprzez edukacj¢ ludu we wszystkich wymiarach — natury, religii i historii.
Stala si¢ wigc instytucja, ktéra stuzyla i poprzez ktéra ludzie mogli stuzy¢
sobie nawzajem w rozwoju umiejetnosci potrzebnych w zyciu, pracy godziwej
rozrywce, doskonaleniu umystowym, duchowym i moralnym oraz poznawaniu
i zachowaniu rodzimej tradycji i kultury. Chodzilo o uswiadomienie wartosci
tego dziedzictwa, ktére lud posiadal, by swiadomie je pomnazac i zachowywac
wprowadzajac w zycie, oczyszczajac z zabobondéw i przekazywa¢ nastepnym
pokoleniom. Motywacja plynela tutaj przede wszystkim z wiary i prowadzila
do budowania prawdziwej wspélnoty, bo ,,zwigzki religijnosci z duchem tradycji
rodzinnej to najglebsza istota i dziedziczna czastka nasza. Ochrone obieramy za
ognisko moralnego o$wiecenia i zagrzewania ludu™*. Na tej bazie Bojanowski
kontynuowat konsekwentnie swéj zamiar budowania wizji harmonijnej rzeczy-
wistosci okreslonej mianem ochrony: ,Na podobieristwo tej widzialnej ochrony
caly nasz lud jest jakby jedna, wielka i Zywa ochrona tradycji oraz starodaw-
nych, a $wietych obyczajéw rodzinnych; jednorodnym domem patriarchalnym,
a serdecznym Kosciolem ducha Bozego, karmiacg i troszczacg sie o nas druga
macierzyriska ziemia, a wierng Bogarodzicy czeladka i nieodrodnym potom-
stwem piastowym’*.

Opierajac si¢ na dorobku mysli pedagogicznej i doswiadczeniach jej prak-
tycznej realizacji zaréwno na Zachodzie, jak i w rodzimych warunkach, Boja-
nowski dazyt do stworzenia tej szerokiej plaszczyzny dla edukacji najmlodszych.
Szczegdlnie bral pod uwage to, by dziecko znalazlo si¢ we wlasciwym miejscu
w $wiadomosci spolecznej, a jednoczesnie rozwijalo si¢ w harmonijnie zorga-
nizowanej rzeczywistosci odpowiadajacej jego naturze. Nie chodzilo bowiem
ani o wyszukane metody, ani o pajdocentryzm, ale o normalne wychowanie
dzieci. Ten ,wzglad pedagogiczny, nie doréwnujac jeszcze ani swemu celowi,
ani ekonomicznym korzysciom tej instytucji, nie még! tez jeszcze okazaé w niej
naocznie tych przewaznych skutkéw normalnego wychowania, ktére dopiero za
bezposrednim w ochronie wydoskonaleniem, nie tylko niewatpliwg wyzszo$¢
nad wszelkim materialnym wzgledem otrzyma, ale nadto, jako praktycznie
uzasadnione, wywrze¢ musi wplyw stanowczy na powyzsza waznos¢ wezesnego
wychowania”s®.

Aktualnos¢ i znaczenie tak zorganizowanej pracy instytucji ochrony/przed-
szkola potwierdza wspélczesna praktyka. Rodzice zaangazowani w dzialania
edukacyjne i we wspéltprace z nauczycielami oraz mi¢dzy sobg chetnie podej-
mujg inicjatywy na rzecz poglebiania $wiadomosci i wlasnych kompetencji
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wychowawczych. Przykladem jest fakt, iz na Zyczenie rodzicéw w realizowa-
nym programie wychowania przedszkolnego w ramach jego ewaluacji zostat
opracowany i umieszczony w aneksie ,,Program pracy z rodzing w ochronkach”.
We wprowadzeniu zapisano: ,Dobra wspélpraca z rodzicami we wczesnej
edukacji i opiece nad matym dzieckiem zaklada znajomosé roli rodzicéw i zna-
czenia rodziny w tym waznym etapie zycia i rozwoju dziecka. Istotne jest tu
uwzglednianie integralnego wymiaru wychowania w rozumieniu zgodnym
z nauczaniem spolecznym Kosciola. Organizacja statych i systematycznych
dzialan przedszkola na rzecz rodziny zostala ujeta w program pracy z rodzina,
opierajacy si¢ na podstawach spéjnych z zalozeniami Programu wychowania
przedszkolnego wedtug koncepeji pedagogicznej bl. Edmunda Bojanowskiego™ .
Rodzice takze che¢tnie tworzg i uczestnicza np. w scholi, w grupach wsparcia,
co stanowi odpowiedz na wspélczesne wyzwania przed jakimi staje rodzina.
»2Rodzice coraz czgsciej doswiadczaja potrzeby wsparcia w dziataniach wycho-
wawczych. Wynika to gléwnie z powszechnego zakwestionowania autorytetéw
i wartoéci, w tym wartosci chrzescijaiiskich. Istnieje potrzeba podejmowania
kompleksowych dziatan réznych srodowisk na rzecz rodziny, by mogta na nowo
sta¢ si¢ srodowiskiem wychowania integralnego™.

Cale rodziny chetnie uczestniczg takze we wspélnych spotkaniach modli-
tewnych, kulturalnych i rekreacyjnych zwigzanych z wydarzeniami dotyczacymi
uroczystosci koscielnych, patriotycznych i np. dniami dziecka, matki i ojca, babci
i dziadka, tworzac wielopokoleniowsg wspdlnote. Cztonkowie rodzin dzieci
biorg takze udzial w spotkaniach szkoleniowych, wykladach otwartych takze
dla srodowiska, organizowanych na tematy zaproponowane przez uczestnikéw.
Najczgsciej dotycza one wychowania dzieci i mtodziezy, mediéw i wspélezesnych
wyzwan oraz wydarzen historycznych, kulturalnych zwigzanych z regionem
badz lokalnym $rodowiskiem. Organizujg takze i uczestniczg w dzialaniach
dobroczynnych na rzecz oséb i rodzin potrzebujacych pomocy. Powstaja takze
i dzialajg grupy absolwentéw ochronki i czgsto sa to grupy wielopokoleniowe,
jesli placéwka istnieje w danej miejscowosci od dawna. Takze wiele dzialari
wolontariackich w srodowisku podejmowanych jest przez mtodziez i dorostych
tworzacych grupy apostolskie — Rodzina bl. Edmunda Bojanowskiego, ktére
czesto wspdlpracuja z ochronka/przedszkolem. Wszystkie te dzialania prowa-
dzone sa w stylu harmonijnego laczenia tresci, dzialan i form, by w relacjach
osobowych, petnych wzajemnego szacunku, poznawaé¢ prawde, wybiera¢ dobro

57° M. Opiela, M. Kaput, E. Piekarz, A. Kornobis, Z. Zymréz, S. Chudzik, Program wy-
chowania przedszkolnego wedtug koncepeji pedagogicznej bt. Edmunda Bojanowskiego, Zgro-
madzenie SSt. BDNP, Debica 2015, s. 8o.
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i podejmowa¢ odpowiedzialne decyzje wazne dla zycia i rozwoju wlasnego
i drugich, budowania wspélnoty i dobra wspélnego. Kultywowanie form ob-
rz¢dowych, wpisana w nie bogata symbolika, wspélna i wzajemna modlitwa,
odniesienia do tradycji i historii, otwarto$¢ wspdlnoty na wszystkich bez wzgledu
na status spoleczny, materialny, sprawnos¢, wiek itp. stuzg integracji spoleczne;j
i budowaniu postaw obywatelskich. Porzadek i stalos¢ dziatari wynika z norm
i zasad okreslonych w odniesieniu do wymiaru natury, religii i historii.

Wspélczesna rzeczywistosé testéw, plebiscytéw, rankingéw tworzonych
po to, by wskaza¢ pierwszych, ktérzy odniesli sukces, a zawstydzi¢ tych, kté-
rzy sa nizej itd. skutkuje brakiem szacunku dla normalnosci, czy tak ocenio-
nej przecietnosci wielu. Moze warto zatem zaczaé pielegnowad skromnosé
i umiarkowanie wedtug zasady Arystotelesa ,cnota lezy posrodku”? Nalezy tez
zmierza¢ do wlasciwego docenienia dobra rozwijanego przez osobe na miare jej
mozliwosci, szczegdlnie, gdy jest ona na etapie dorastania do samowychowania.
Chodzi o docenianie osoby ze wzgledu na to, kim jest i dobro, jakie czyni, a nie
ze wzgledu na gadzety, styl ubierania, odzywiania, zachowania uznawane za
modne, a niejednokrotnie prymitywne i zte. Zastosowanie normy personali-
stycznej na kazdym etapie edukacji i animacji dzialari integrujacych osoby jest
tutaj bardzo wazne, bo ,zwlaszcza gdy chodzi o wychowanie matych dzieci,
nie wolno nigdy traktowac osoby jako srodka do celu. Zasada ta ma zasieg jak
najbardziej powszechny; nikt nie moze postugiwac sie osobg jako srodkiem do
celu: ani zaden czlowiek, ani nawet Bég-Stwérca™.

Wspélczesnie wsparcie rodzicéw poprzez ich zaangazowanie we wspélprace
z przedszkolem, ale takze u$wiadamianie im wlasciwych rdl i znaczenia jest
konieczno$cig, juz nie ze wzgledu na zabory i zeslania, ale z racji wspétczesnych
wyzwan. W metafizycznej koncepcji wartosci zwraca si¢ uwage na komple-
mentarno$¢ rél ojca i matki. ,Rola ojca w rodzinie to wyzwolenie i ochrona
osobowych relacji oraz trwanie przy nich w przyjazni. Ojciec wyznacza w ro-
dzinie kierunek zainteresowan i dzialan, zachowan i ich realizacji. Ojcostwo
uczy otwartosci, zaufania, zyczliwosci. Wyraza si¢ umiejetnoscia zafascynowania
warto$ciami. Matka jest srodowiskiem osobowych relacji. Dzigki niej rozwi-
jaja si¢ wartosci, ktére zapoczatkuje ojciec. Jezeli ojciec nie wnosi wartosci,
zadanie to przypada matce, ktéra w tej sytuacji pelni podwdjng role: wnosi
i chroni osobowe relacje. (...) Podtrzymaniu osobowych relacji stuzy wlasnie
metanoia. Wskazuje na role zaufania, otwartosci, zyczliwosci, dobra, nadziei
oraz samej osoby — jej doniostosci. W ten sposéb wplywa tez na wspélczesna
kulture, w ktérej mozna zaobserwowaé negacj¢ osoby, jej zdrowia i zycia. Kulture
osobowa zastepuje si¢ ,kulturg” wytworéw. Analogicznie mozna powiedzie¢
o rodzinie — wydaje si¢, ze wspélczesna postmodernistyczna i konsumpcyjna

572 K. Wojtyla, Mifos¢ i odpowiedzialnosé, s. 29.
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kultura nie sprzyja jej ochronie™. Wspierajac w ten sposéb rodzicéw warto
dzisiaj zwraca¢ uwage réwniez na potrzebe i wlasciwe rozumienie autorytetu
w rodzinie, ktéry moze przystugiwaé kazdemu jej czlonkowi. ,,Aby jednak by¢
autorytetem, nalezy by¢ psychicznie i moralnie dojrzalym, pokornym, dobrym,
madrym, i umie¢ kochaé. Autorytet, jako wladza, z koniecznosci wyzwala sile,
co skutkuje przemocs, jako sposobem ,wymuszania owego autorytetu”. Jezeli
autorytet pojawi si¢ w rodzinie w tym ujeciu, wéwczas ja niszczy. Potrzebne
jest zatem samowychowanie i wychowanie oséb stanowigcych wspélnote, stu-
zace ochronie wiezi osobowych”. Budowanie ich, poprzez tworzenie szerszej
wspélnoty wychowujacej przez rodzicéw i nauczycieli dzieci w danej placéwee,
sprawia, ze nastepuje wzajemna formacja dla dobra dzieci i wiasnego rozwoju.

Nawet w wielopokoleniowej wspélnocie moze stanowi¢ podstawe do wpro-
wadzenia w §wiadomie organizowane dzialania edukacyjne formowania kazdej
osoby pod wzgledem fizycznym, moralnym i umyslowym na wlasciwym jej etapie
rozwoju ze wzgledu na jej dobro najwyzsze. Takie ujecie zapewni integralnogé
podejscia i otwarcia pedagogii dla wszystkich wychowankéw bez wzgledu
na ich zdolnosci, sukcesy, religie, pochodzenie, status materialny i spoleczny.
Stworzy zatem odpowiednie warunki dla integralnego rozwoju i edukacji we
wspdlnocie wychowujacej, a przez to ochroni osobg, rodzing, naréd i ludzkos¢,
sluzac odrodzeniu moralnemu i cywilizacji zycia.

3. Podmiotowy wymiar pedagogii integralnego rozwoju
i edukacji w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego

W kontekscie dobrze zorganizowanego $rodowiska wychowawczego, Boja-
nowski w planowaniu dziatai edukacyjnych zaréwno w wymiarze teoretycznym,
jak i praktycznym, w centrum stawial osobg dziecka i wychowawczyni. To w ich
wzajemnej relacji osobowej, w pelnym zaangazowaniu na rzecz harmonijnego
rozwoju i wychowania dziecka, takze wychowawczyni realizowala swéj proces
samowychowania. Stosujac odpowiednie metody przekazu tresci, ksztaltowania
jego zmystéw zewnetrznych i wewnetrznych, rozwijania sprawnosci w wymiarze
fizycznym, umystowym i obyczajowym, sama miata mozliwo$¢ doskonalenia
siebie. Swiadomos¢ waznosci wezesnej edukacji dla calego zycia osoby prowa-
dzita do formulowania wskazan i zastosowania metod ich realizacji opartych
na znajomosci potrzeb i mozliwosci dziecka, doswiadczeniu przesztosci oraz

53 M. Krasnodebski, Teoria osobowych relagji..., s. 56—57.
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odniesienia do rodzimej kultury. Ochroniarka miata nie stowem, lecz zyciem
uczy¢ jak zy¢ trzeba. W prostocie, ktérej uczyla si¢ od dziecka, miala dawaé
swoim zyciem przyktad do nasladowania i jak matka stuzy¢ ochronie dzieci
przez wychowanie.

Nalezalo przy tym wraca¢ do tradycyjnych i bardziej bliskich naturze dziecka
wartosci i tresci, ktére zachowaly sie w rodzinnych tradycjach ludu. W wyzszych
warstwach natomiast zostalty zdominowane przez zbyt wyszukane i pedantyczne
metody nieliczace si¢ z potrzebami i mozliwosciami wieku dziecigcego. Majac
zatem na uwadze, zgodnie z przyjetym rozumieniem kim jest dziecko jako osoba,
odnosit si¢ do rozwoju poszczegdlnych sfer i jego dynamiki, by okresli¢ cele
i zasady ich realizacji. Podstawa wszelkich dzialari edukacyjnych byla osobowa
relacja i wzajemny wplyw w procesie rozwoju dziecka i wychowawczyni. Jak
matka, realizujac swe powolanie do macierzynistwa poprzez stuzbe wychowa-
niu najmiodszych w wymiarze duchowym, spetniala swa role w ochronie, jak
w rodzinie, na ktérej wzér jest urzadzona. ,Kobieta jest tu domowego kota
srodkiem i piasta, do ktérej zbiegaja si¢ wszystkie promienie rodzinnego zycia,
ona podtrzymuje pobozno$¢ i tradycje domowe, ona jest urodzona kaplanka
domowg i do jej ragk oddana jest ksigzka, ktéra ma kaplanskie znaczenie dla
ludu, i stad czytelnictwo wiejskie prawie wylacznie nalezy do kobiet. I stad te
duchowng ochrong naszg powierzamy osobliwej pieczolowitosci kobiet, a powie-
rzamy jako wewnetrzne ognisko domowe, ktére §wietymi plomieniami Wiary,
Nadziei i Milosci o$wieca¢ ma nasze progi i §ciany rodzinne, a z ukochaniem
matczynym ogrzewac tulacg si¢ do nich czeladke Bozg™s.

Odpowiadalo to jego filozoficznej koncepcji czlowieka, na ktérej budowat
system wychowania oraz przyszla koncepcje zycia i formacji stuzebniczek.
Z obrzgdowosci i poje¢ ludu czerpal inspiracje do organizacji pracy i zycia
w ochronkach, by stuzyly wychowaniu dzieci i uswigceniu kobiet wiejskich.
Zachwycaly go prostota i harmonia zycia u ludu wystgpujace w czystej formie.
Pisal: ,Jak zycie kobiece, tak i zycie naszego ludu rolniczego $cisle si¢ wiaze
z tajemnicami natury, i z kobiecg oraz dziecigca wiarg powierzone jest opiece
nieba oraz w sposéb widoczny opieki tej doznaje. Kobieta i lud sa Zywg reli-
gia, czyli powigzaniem stworzenia ze Stwérca, Swiata widomego ze §wiatem
niewidomym i jakby caly jego §wiat moralny jedna koleja, porzadkiem z ca-
tym widomym $wiatem si¢ obraca. Stad w obojgu jest takie glebokie uczucie
przyrody i przywigzanie do ziemi rodzinnej, a takze w obojgu taka gleboka
i rzewna poboznosé. A stad i cale domowe zycie jest tu urzadzone na wzér
Matki Kosciola, ktérego $wigte tajemnice najglebiej z tajemnicami natury takze
si¢ wigza ¥°. Tak w zyciu i wychowaniu dopetnialy si¢ nawzajem, harmonijnie

575 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 35-36.
575 Tamze, s. 36.
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natura i kultura, zgodnie z tym jak ,realistyczna filozofia wychowania wskazuje
na pierwszeristwo natury przed kulturg (w sensie przedmiotowym). Natura
jest tym, co realne, za$ kultura jest tym, co jest wytworzone przez czlowieka.
Nie oznacza to wykluczenia kultury na rzecz natury, ale podporzadkowanie
kultury naturze, stad kultura w sensie podmiotowym jest uprawg intelektu
i woli czlowieka”s7”.

Organizowana w takiej koncepcji wezesna edukacja w ochronie wychodzita
naprzeciw zwyczajom zwigzanym z wychowaniem w rodzinie, ale tez stuzyta
poglebieniu spolecznego przekonania o jej stusznosci i wartosci. Odpowiadala
na pojawiajace si¢ mozliwosci w zdiagnozowanych procesach cywilizacyjnych,
a taka stluzacg harmonijnej organizacji dzialani edukacyjnych byla ,stowiariska
daznos¢ skierowania udoskonalonego juz wewngtrznie ducha do zrostej harmonii
ze wszystkimi stopniami zewnetrznego zycia, dazno$¢ prowadzaca nas do spra-
wiedliwego uznania ich odrebnych wlasciwosci i ogarniecia ich we wzajemnie
wspierajacg i dopelniajacg sie calosé. Slowem, daznoéé oderwanego ducha do
kojarzenia si¢ z brakujagcym mu zupelnie odwrotnym Zyciem zmystowym jest
przez to samo wylaniem si¢ jego az na owe czysto naturalne zywioly dziecigce,
aby je uplodni¢ i podnies¢ do wlasciwej harmonii z nastepnymi szczeblami
rozwinigcia ludzkiego™*.

Chodzito o wychowanie dobrych chrzescijan i uczciwych obywateli, ktérzy
w przyszlosci przyjma odpowiedzialno$¢ za swoje zycie, losy Ojczyzny, Kosciola
i $wiata. Bojanowski doskonale rozumial jak wazne jest budowanie fundamentu
pod cale przyszle zycie cztowieka w jego wezesnej edukacji i okreslenie szcze-
go6lowe jej najdrobniejszych szczegéléw. Potwierdza to J. Woroniecki w swej
koncepdiji etyki wychowawczej, co daje mozliwos¢ dzisiaj dopelnienia i aktuali-
zacji wskazan Bojanowskiego zaréwno w zakresie podstaw teoretycznych, jak
i praktycznych integralnego rozwoju i wychowania osoby. W odniesieniu do
wezesnego wychowania Woroniecki poleca: ,Nalezy tu wzia¢ wigc pod uwage
caloksztalt warunkéw, w jakich si¢ dziecko znajduje od pierwszych chwil po
przyjsciu na $wiat. A wiec najistotniejsze warunki zdrowotne powietrza, ciepla,
swiatta, odzywiania, pierwsze wrazenia, jakie od otoczenia odbiera, sposéb, w jaki
jest traktowany, cechy charakteru, zalety i przywary oséb, ktére je otaczaja i ktére
nie§wiadomie zacznie nasladowaé o wiele wezesniej, niz one sobie z tego zdaja
sprawe. Wszystko to, najdrobniejsze nawet okolicznosci codziennego zycia,
oddzialujg powoli i stopniowo na niestychanie plastyczng psychike dziecka
i nadajg trwalg determinacje nawykom i sprawnosciom, ktére w nim powstaja.
W ten sposéb nieokreslone w swym kierunku sily zyciowe, ktére w malej istocie

577 M. Krasnodebski, Integralna antropologia wychowania..., s. 130.
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wcigz rosng, nabieraja w sposéb dla niej zupelnie nie§wiadomy coraz bardziej
okreslony kierunek, utrwalajac si¢ w nim i usprawniajg’7.

Na temat znaczenia warunkéw, w jakich dziecko si¢ rozwija i sposobu
prowadzenia go Bojanowski podobnie polecal, ,aby zbyt wiele ani zbyt mato po
dzieciach nie wymaga¢, nalezy zawsze szczegélowo ich indywidualnosé, ogélnie
zas$ ich wiek dzieciecy mie¢ na uwadze i nie zgda¢ za naglego odmienienia
si¢. Otoczenie, jako przykiad dobry, dziala silnie na dzieci, ktére gdziekolwiek
spojrza, niech widzg wzér dla siebie. Powaga nauczycielska wywiera wplyw jak
najdzielniejszy, wymagania po dzieciach powinny by¢ umiarkowane, ale spet-
nienie ich najsurowiej przestrzegane. Zle jest, gdy rozkaz powtérzony by¢ musi.
Ton, mina, kazde poruczenie i obejécie si¢ z dzie¢mi silniej do nich przemawia
nad wszelkie sfowa. Dlatego w zewnetrznosci swojej nigdy nie nalezy zdradza¢
uniesienia, porywczosci itd.”s*. Stad wskazania szczegélowe dla prowadzacych
dotyczyly ich zobowigzania nie tylko do zwracania uwagi na jakos¢ realizowa-
nej metodyki, ale przede wszystkim na osobistg formacje. Przez ochroniarki
w relacjach osobowych, budowanych na wzér relacji rodzinnych, dokonywat sie
proces integralnego rozwoju dziecka i ich samych, na miar¢ mozliwosci i specy-
fiki wlasciwych im etapu Zycia. Podstawg byla prostota i pokora, by w prawdzie
i milosci odpowiedzialnie realizowac¢ dobro, co stuzylo nabywaniu sprawnosci
w ich urzeczywistnianiu, osobowemu doskonaleniu i budowaniu wspélnoty.

Bojanowski okredlit takze, korzystajac krytycznie z dorobku w tej dzie-
dzinie, specyfike procesu, ktéry nazwal nauczaniem, ale chodzilo o adekwatne
wychowawcze podejscie do malego dziecka.,Nauczanie odbywa si¢ bez $cistej
systematycznosci, albowiem dziecigcy okres réwny jest starozytnosci, ktéra
odpowiada kategorii calosci, przypadkowosci, naturze empirycznego rozumu.
Jest to systematyczne dobranie koloréw, ktére si¢ kalejdoskopicznie przerzucaja.
Jest to igraszka, w ktérej mieszajg si¢ lekkie wskazowki wszystkich nast¢pnych
stopni rozwinigcia, lecz do wyraznego rozréznienia nie dochodzg. Jest to mle-
ko zawierajace w sobie pierwiastki wszelkich pokarméw duchowych, ptynace
jeszcze w jednolitej bialosci. Metoda Czecha Swobody jest juz tego rodzaju, ta
metoda przyjeta zostata w Warszawie, gdzie indziej byla rozerwana jak w Anglii
i Niemczech, pedantyczna™®.

Wyciagal w ten sposéb wnioski do zastosowania wlasciwego podejscia,
uwzgledniajacego specyfike mozliwosci i potrzeb rozwojowych dziecka oraz
wykorzystanie skarbéw rodzimej kultury, ktéra lud zachowal, takze dla dobra
innych. ,Réd stowianiski to najmlodszy brat narodéw w rodzinie europejskich
narodéw. Dlatego moze dotad caly nie zdotat dosiegna¢ albo utrzymaé samo-
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istnosci politycznej. ,Lud ludéw” — jak nazwal go Mickiewicz — jego charakter
sielski i mtodociany, wobec przemyslowego i starzejacego si¢ Zachodu. U niego
dopiero wschéd, u innych juz zachéd. U niego wszystko jeszcze w kwiecie
wiosennym, w poezji, a brak wytrwalej i powaznej pracy. Mlodos¢ wyrazna,
dla ktérej swiat i wielka przyszlos¢ dziejowa, dopiero si¢ otwiera. W takiej
spolecznosci, lud wiejski zyjacy na tonie natury zachowal tez najpierwotniej-
sze zywioly dziecigcej prostoty i dziewiczych wdzigkéw, bo i z kobietg jak
z dzieckiem na identycznym stanowisku stoi”s*. Realizacja tej wizji przysziosci
wigzala si¢ z budowaniem silnych fundamentéw pod doroste zycie mtodego
pokolenia od najwczesniejszych lat przez integralny rozwdéj i edukacje, co jest
ponadczasows zasadg.

Wymagalo to usprawnienia funkeji Zyciowych osoby, szczegdlnie w dziedzi-
nie moralnej, ktére nie beda jedynie nawykami, ale sprawno$ciami, czyli cnotami.
Réznica, ,polega na tym, ze pierwsze powstaja nie§wiadomie, mechanicznie
i stad tez dzialajg automatycznie i odruchowo, podczas gdy drugie s dzietem
swiadomego wysiltku i dalej tez dzialaja swiadomie”®. Wspélczesnie takze
nalezatoby wskaza¢ jasno droge do takiego usprawnienia osoby, by ochroni¢ ja
przez wlasciwe wychowanie przed zagrozeniami, ktére rozpozna, podejmie trud
pokonania leku i odpowie na wyzwania, wybierajac dobro. ,Cnota chroni intelekt
przed falszywym poznawaniem, by czlowiek nie mieszal dobra ze zlem, zas wolg
chroni przed uleganiem pozadliwosciom, strachowi czy nadmiernej brawurze.
Wychowanie moralne ukierunkowane aretologicznie sprawia, ze wladze czlo-
wieka zostaja poddane wplywowi rozumu i woli”™*. Proces ksztaltowania stalych
sprawnosci dokonuje si¢ w realistycznym wychowaniu, ktérego istota zawiera
si¢ w koncepcji Bojanowskiego i moze zosta¢ wykorzystana w jego pedagogii
wspoélczesnie. Podstawe stanowi opracowanie przez filozoféw wychowania
prawidlowosci tego procesu: ,Intelekt czlowieka, gdy kieruje si¢ do prawdy,
usprawnia si¢ w wiedzy. Wola czlowieka, gdy kieruje si¢ do dobra, usprawnia
sie w prawosci. Gdy t¢ prawos¢ woli orientuje prawda, wola usprawnia sig¢
w wolnosci. Prawda wskazuje na powigzanie woli z intelektem, ktéry kierujac
si¢ prawda i dobrem usprawnia si¢ w madrosci”®. Droge te przechodzi kazda
osoba przez cale swoje zycie, ktéra dzieki potencjalnosci, plastycznosci natury
aktualizuje swe wrodzone uzdolnienia. To potwierdza ,zjawisko, ktére polega

8 Tamze, s. 70.
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na tym, ze rozwdj potencjalnosci poszczegdlnych naszych uzdolnieni nie moze
jej nigdy catkowicie i we wszystkich kierunkach wyczerpac”s.

Bojanowski, bioragc pod uwage wielo$¢ potrzeb i probleméw oraz ich uwa-
runkowan, zmierzal do opracowania najdrobniejszych szczegdéléw zwigzanych
z przygotowaniem i ochrong cztowieka do Zycia w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci
od wezesnego dziecinstwa. Wyznaczyl rodzime plaszczyzny oddzialywania,
ktére okreslal mianem $rodkéw ksztalcenia dzieci, czy zywioléw wychowania
ludéw, a chodzi o nature, religie i historie. Opisal je w odréznieniu od innych
krajéw: ,Powszechne zywioly wychowania ludéw znajduja u nas najodpo-
wiedniejsze pole: 1. Natura pigkniejszg jest na zachodzie, bo tam idealnos¢ si¢
rozwingta, malowniczo$é, poezja, widoki cia$niejsze, w pewnych ramach pickne
ogrody. U nas za$ natura jest mniej pigkng, ale uzyteczniejsza, odpowiedniejsza
do zastosowania ku potrzebom ludzkim. Tu tez nie malowniczo$é, nie sama
poezja, nie ogrody w ciasnych ramach zamknigte, ale wzgledne upickszenie
calych pél i zamienienie pracy calego kraju w ogréd uzyteczny jest zadaniem
nowej estetyki. (...) 2. Religia. Réwniny nasze odpowiadaja réwnosci w obliczu
religii. Réwny znaczy tyle co prosty, zatem i réwnos¢ tyle, co prostota; prostota
za$ znaczy tyle, co szczero$é (szczere pole), otwartos¢ (otwarte pole), a znowu
szczero§¢ 1 otwarto$¢ znaczy tyle, co prawdziwosé, a prawdziwosc tyle, co czy-
stos¢ (szczere, czyste, prawdziwe zloto, takze czyste pole), niewinno$¢ (dziewi-
czo$¢, dziecigeo$é), skromnoéé (skromié, poskramiad) tyle, co powsciagliwosé
i skromno$¢ znowu tyle, co pokornos¢. Nalezy jeszcze zauwazyé, ze w narzeczu
Slav. prosty znaczy wolny (otwarte, wolne pole). Stad wypada, ze religia, bedac
czystg prawda, musi si¢ objawia¢ otwarcie na zewnatrz, w zyciu, w uczynkach,
w prostocie, w réwnosci. (...) 3. Historia jako trzeci zywiol wychowania ludéw,
gdziez jest z wicksza czcia polaczona jak u nas?”s.

Opierajac si¢ na tym obrazie rzeczywistosci i przyjetych podstawach teo-
retycznych, ,w procesie wychowawczym konsekwentnie postrzegal dziecko
w trzech obszarach: fizycznie, umysiowo i obyczajowos® i do nich wyznaczal
szczeg6lowe wskazania. Takie integralne wychowanie, to z jednej strony $wia-
domy rozwéj wszystkich trzech obszaréw, z drugiej zas$ strony réwnie §wiadoma
integracja kazdego z nich z dwoma pozostalymi: w tym, co fizyczne, powinno
wyrazac si¢ to, co duchowe, i roz§wietla¢ sie to, co umystowe; to, co duchowe,
powinno dawaé¢ wiadomosci o stanie zewnetrznym i by¢ przeniknigte przez
to, co umyslowe; a to, co umystowe, powinno by¢ zakorzenione tak w tym,
co zewnetrzne, jak i w tym, co duchowe. Syntetyczne spojrzenie na wszyst-
kie te trzy zasady nie wyklucza jednak hierarchicznego ich wartosciowanias®.

5% J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 331.

7 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 74~7s.
% Zob. tamze, s. 143.
% Por. A. Brithlmeier, Edukacja humanistyczna, s. 16.
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Wezesne wychowanie ma wymiar indywidualny i spoteczny. Ukazujac je jako
niezbywalne prawo i potrzebe czlowieka oraz podstawowe zadanie spoleczne,
Bojanowski wskazywal na jego szerokie historyczno-spoleczne uwarunkowania
i konsekwencje”s.

Z dziennika prowadzonego przez Bojanowskiego, jego korespondencji
i notatek poznajemy jak organizowal proces edukacji, jakie metody zastosowat
i skad czerpal srodki, by zrealizowane zostaly jego cele, zgodnie z przyjeta filo-
zofig wychowania. Wskazal réwniez i podjal w réznych sytuacjach konkretne
zadania wychowawcze wynikajace z tych sytuacji, dobieral do nich najbardzie;
odpowiednie formy organizacyjne. Postugiwat si¢ bardzo elastycznie wszelkimi
mozliwymi metodami i srodkami w oddzialywaniu wychowawczym, dopa-
sowujac je do potrzeb i mozliwosci wychowankéw oraz konkretnej sytuacji
wychowawczej. Przyjeta koncepcja cztowieka jako osoby i odniesienie celu
do wartosci najwyzszych pomagato mu unikngé dowolnosci i mozliwosci ble-
du w ich dobieraniu. Cel bowiem wyznacza drogg, na ktérej wybiera¢ nalezy
wszystko, co sprzyja jego osiagnigciu i réwnie stanowczo odrzucaé wszystko, co
temu przeszkadza. Wskazal takze odpowiednie metody i srodki wychowania,
ktére stuzyly takze wprowadzaniu ich w zycie spoleczne poprzez budowanie
relacji w zabawie, pielegnowaniu zwyczajéw, pracy i wielorakich aktywnosciach
majacych na celu ich integralny rozwdj i wychowanie.

4. Ochrona osoby w pedagogii integralnego rozwoju
i wazesnej edukacji w koncepcji E. Bojanowskiego -
metody, formy i srodki

Na bazie analizy proceséw dziejowych w aspekcie przemian cywilizacyj-
nych Bojanowski poszukiwal rozwigzan metodycznych, ktére wspélczesnie
mog3g stanowi¢ inspiracj¢ dla innowacyjnych dzialanii pedagogicznych. Wobec
wskazywanych przez badaczy przemian spoleczno-kulturowych i wyzwari cy-
wilizacyjnych potrzeba dzis jasno zdefiniowanych i, opartych na adekwatnej
antropologii, propozycji edukacji ujetej integralnie w nurcie katolickiej pedago-
giki. Szczegdlnie na etapie wezesnej edukaciji i opieki nad dzieckiem potrzeba
propozycji, ktéra rodzice moga swiadomie wybra¢ dla swego dziecka, ze wzgle-
du na unikniecie skrajnosci naturalizmu i supranaturalizmu’. Tu wazne jest
wskazanie, ze ,wychowanie chrzescijaniskie winno w calej pelni uwzglednia¢

%9 M. Opiela, Integralna pedagogika przedszkolna..., s. 303-304.
9t Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 409—411.
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oba pierwiastki: przyrodzony i nadprzyrodzony, bo tylko z ich wewnetrznego
powigzania moze powstaé to, co nazywamy charakterem chrzescijariskim”s=.

Znalazlo to wyraz w zachowanych teoretycznych analizach i szkicach
Bojanowskiego oraz praktycznej realizacji jego mysli pedagogicznej. Dzisiaj
mozemy stowami wspélczesnych filozoféw opisaé zasadnicza perspektywe
i uzasadnienie jego refleksji nad wychowaniem czlowieka i jego pedagogii.
,2Podstawowa prawda klasycznej filozoficznej antropologii méwi, ze czlowiek
jest osobg. Jako osoba ma strukture moralng i religijng. Moralnos¢ i religia sa
zwigzane ze sposobem istnienia czlowieka. Bedac osoba, czlowiek jest swiado-
mym i wolnym podmiotem, czyli sprawcg dzialari ludzkich: poznania, dzigki
ktéremu zdobywa prawdg o rzeczywistosci i o sobie, oraz milosci, przez ktéra
taczy si¢ z dobrem, ktére go rozwija. Czlowiek nie rodzi si¢ gotowy, uksztal-
towany, z natury posiada dyspozycje, wladze (rozum i wolg), ukierunkowany
jest na prawde, dobro i pigkno w nieskoriczonym zakresie, jest wigc otwarty
na Prawde i Dobro absolutne, czyli na osobowego Boga”s.

Na takich podstawach bazujac, Bojanowski opracowal zarys i uzasadnie-
nie spéjnej i calosciowej koncepcji podejmowanych dziatarnn wychowawczych.
Jej odczytanie dzi§ na nowo w dziedzinie pedagogii wymaga z jednej strony
doglebnej analizy tresci zapiséw, ich przestania oraz zamiaru, jakim kierowat
si¢ Bojanowski, tworzac calos$¢ koncepcji ochrony i realizowanej w niej peda-
gogii. Na tym etapie pracy nad jej opracowaniem nalezy wskaza¢ kontekst jej
tworzenia oraz wspélczesne uwarunkowania jej napisania na nowo w perspek-
tywie kontynuacji i zmiany, by zachowujac jej tozsamos$¢ otworzy¢ ja dzisiaj
na mozliwosci i potrzeby integralnego rozwoju i edukacji. Tym bardziej, ze
tradycja katolickiej pedagogii daje ku temu podstawy, a dorobek rodzimej mysli
pedagogicznej oraz filozofii, teologii i innych nauk — metody i narzedzia, by
kontynuowaé pedagogie ochrony osoby i rodziny przez wychowanie. ,Pedagogia
chrzescijariska wyrastajaca z tradycji biblijnej Starego i Nowego Testamentu,
a takze z kultury grecko-rzymskiej (po koniecznym oczyszczeniu z naduzyé
dotyczacych przesadnego kultu ludzkiego ciala — przeakcentowanej cielesnosci)
— wpisala si¢ w cywilizacje i kulture europejska ztotymi zgloskami. I czyni to
w dalszym ciagu, bronigc konsekwentnie godnosci cztowieka i jego podsta-
wowych praw: do Zycia — od urodzenia do naturalnej $mierci, prawidlowego
wychowania, wolnosci sumienia (i stowa), a takze do zaktadania i utrzymania
normalnej rodziny”s*+.

Rzeczywiscie, takze w edukacji przedszkolnej budowany jest fundament dla
przysztych Zyciowych postaw wobec tajemnicy zycia i godnosci osoby ludzkiej,

59* Tamze, t. I, s. 411.

59 Z.J. Zdybicka, Wychowanie a religia..., s. 82.

94 M. Rusiecki, Pedagogia w stuzbie wiary, Kieleckie Studia Teologiczne 11 (2012), s. 165,
(s. 161-191).
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obrazu Boga i rozumienia oraz realizacji celu i sensu wlasnego zycia, i osia-
gniecia szczgscia wiecznego. Dokonuje sie to poprzez wychowanie moralne,
ktérego cel $w. Tomasz okreslil jako ,osiagniecie tak doskonatego dobra, ktére
by zaspokoilo wszystkie prawdziwe potrzeby czlowieka, uszczgsliwiajac go przez
zjednoczenie z Nieskoriczonym Dobrem, a wigc z Panem Bogiem, ktéry jest
nieskoriczong petnig doskonatosci i szczesliwosci. Droga do tego celu jest zdo-
bywanie sprawnosci przez nasladowanie oséb prawdziwie cnotliwych, a przede
wszystkim Jednorodzonego Syna Bozego Jezusa Chrystusa”.

Osiagniecie tego celu wymaga nabycia przez osobe potrzebnych sprawnosci
we wszystkich wymiarach Zycia cielesno-psychiczno-duchowego. Bojanowski
ujal te wszystkie wymiary w organizacji pedagogii, a rozwijajaca si¢ pedagogika
i etyka katolicka, szczegéSlnie dorobek J. Woronieckiego i F.-W. Bednarskiego
pozwala ukazaé jej istote i zachowaé kontynuacj¢. Wspélpracujac z J. Kozmia-
nem oraz zmartwychwstaricami ks. P. Semenenko i H. Kajsiewiczem, Boja-
nowski uniknal popadniecia w bledy idealizmu, a korzystajac ze wspélczesnego
dorobku oparl swa koncepcj¢ wychowania na realistycznej filozofii oraz etyce
$w. Tomasza, w ktérej ,moralnos¢ to zgodnos¢ postgpowania z prawdziwym
celem ostatecznym zycia ludzkiego rozumu, woli, popedéw oraz ich przejawéw,
jakimi sg uczucia, a nawet samego ciala jako narzedzia owych sil psychicznych
w dazeniu do owego celu ostatecznego™.

Dlatego tez w zaplanowanych przez Bojanowskiego dzialaniach eduka-
cyjnych w ochronie zaréwno wobec dzieci, jak i doroslych, znalazlo to wyraz
w zaspokajaniu wszystkich prawdziwych cielesnych i duchowych potrzeb roz-
wojowych przez harmonijne usprawnianie w postepowaniu zgodnym z wyma-
ganiami ludzkiej natury. Okreslajac najwyzszy cel wychowania czlowieka, jako
to, aby stal si¢ obrazem i podobieristwem Boga na ziemi, oraz cel rozumiany
w wymiarze spolecznym, jako odrodzenie moralne ludzkosci, taczyt je w har-
monii natury, religii i historii. Realizacja tak ujetej rzeczywistosci wychowania
moze si¢ dokonywaé poprzez wytrwale i harmonijne doskonalenie osoby spraw-
nosciami moralnymi czyli cnotami, ze $wiadomoscia potrzeb najmiodszych,
by ,w zdrowym ciele rozwija¢ zdrowego ducha”. Siggal zatem do nauczania
i katechizmu Kosciola katolickiego, ale w realizacji zaplanowanych dziatan
wychowawczych, w ktérych miata by¢ realizowana ,nauka zycia”, chodzito
o ksztaltowanie zmysiéw zewnetrznych i wewngtrznych.

Mozemy to opisaé, odnoszac si¢ do $w. Tomasza, ktéry ,oméwil wige nie
tylko owe trzy cnoty teologiczne, odnoszace si¢ do samego celu ostatecznego,
a wigc cnoty nadprzyrodzone: wiar¢ nadziej¢ i mito$¢, ale takze cztery cnoty

5% F.W. Bednarski, Przydatnos¢ etyki sw. Tomasza z Akwinu w wychowaniu mlodziezy i do-
rostych w naszych czasach, Studia Philosophiae Christianae 31/1(1995), s. 228.
596 Tamze, s. 228.
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kardynalne: roztropnos¢, sprawiedliwos¢, mestwo i umiarkowanie — oraz 36 cnét
pokrewnych owym cnotom kardynalnym, a wigc 1) odnosnie do roztropnosci:
pojetnosé, przezornosé, zaradno$é, oglednosé, pouczalnosé, ostroznosé, zaradnosé,
pamigé, rozsagdnosé, domyslnosé, zapobiegliwosé; 2) odnosnie do sprawiedliwo-
$ci: religijno$¢ i pobozno$é, patriotyzm i pietyzm, prawdoméwnosé, szczerosé,
grzecznosé, postuszeristwo, wdziecznosé, praworzadnosé (epikeia); 3) odnosnie do
mestwa: bohatersko$¢, cierpliwo$¢, dtugomyslnosé, statosc i wytrwatosé, wielko-
dusznos¢, hojnosé; 4) w stosunku do umiarkowania: wstrzemiezliwosé, trzezwosc,
czysto$é, tagodno$é, wyrozumialosé, pokora, skromnosé, eutrapelia (czyli spraw-
no$¢ w postugiwaniu si¢ rozrywkami, zabawami, sportem i odpoczynkiem)”s””.
Wszystkie te aspekty znajduja wyraz w koncepcji wezesnej edukacii
w ochronie, opracowanej na podstawie przyjetych przez Bojanowskiego zalozen
i w odniesieniu do wyzwan cywilizacyjnych wobec osoby i rodziny, a w konse-
kwencji wobec kazdej wspélnoty ludzkiej. ,Wszelka calej ludzkosci dziatalnos¢
odbywa si¢ w $wiecie fizycznym, duchowym i spolecznym, zatem i w pierwot-
nym wychowaniu dzieciecym pojawiaé si¢ juz winny te same strony ksztalcenia®®
(fizycznego, moralnego i spotecznego), ktére wszakze na niniejszym poziomie
dzieciecego stanowiska przybra¢ moga tylko skromny charakter:
a) zabaw — ku gimnastycznemu ¢éwiczeniu ich ciata i umystu,
b) zbudowan — ku napawaniu ich mlekiem duchowym,
¢) zatrudnied — ku sposobieniu ich do pracy, nauki i zycia spolecznego.

A. Ksztalcenie fizyczne B. Ksztalcenie moralne C. Ksztatcenie

(zabawy): (zbudowania): obyczajowe
(zatrudnienia):
1. Igraszki: I. Powiastki: I. Roboty:

1. Cwiczenia ciala, dokazy:

a) ¢éwiczenia w chodzie
i bieganiu, gry:

b) éwiczenia rak,

¢) ¢wiczenie wszystkich
czesci ciata razem,

szermierka.

2. Cwiczenia zmysiéw,

odgadki:

a) wzroku,

b) stuchu,

¢) dotykania, omacki.

1. Bajki:
a) bajki, gadki, zagadki
b) bajki, klechdy.

2. Powiastki pobozne:

a) powiastki $wigte ze Starego
i Nowego Przymierza,

b) powiastki cudowne, czyli
legendy i podania.

1. Ogrodnictwo.

2. Wyroby.

597 Tamze, s. 228—229.

% Chodzi tu raczej o ksztaltowanie, a jezeli przyja¢ ksztalcenie, to nie miata to by¢ ,7adna

szkolna nauka, lecz nauka zycia”.
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3. Cwiczenia wyobrazni, 3. Przypowiesci: 3. Postugi domowe.
udawanki, rzekomki: a) Przypowiastki, czyli
a) piasek — klatki — rysunki, parabole:
b) fatki, sprzeciki, jasetki, |a) zwyczajne,
cacka, B) ewangeliczne,
¢) dowolne igraszki. y) historyczne,
b) przystowia:
o) przystowia,
B) przykazania,

y) mysli.
IL. Gry: II. Pies$ni: I1. Przodownictwo:
1. Cwiczgce bacznos¢. 1. Swiatowe: 1. Nauka monitoréw.

a) skoczne (mimiczne),
b) dumki, legendy, historyczne,
¢) krakowiaki — wyrwasy.

2. Cwiczgce pamiec. 2. Nabozne: 2. Nauczanie przez
a) kantyczki, monitoréw.
b) modlitwy,
¢) katechizmowe.
3. Cwiczgce rozum i dowcip. | 3. Obrzedowe: 3. Sady — kary
a) swiatowe (alegoryczne), i nagrody.
b) pobozne,

¢) domowe:
a) przy réznych robotach,
B) przy sprawach rodzinnych,

Y) przy uroczystosciach.

III. Tarice: III. Obrzadki: III. Uroczystosci:
1. Plasy. 1. Obrzadki $wiatowe. 1. Wioénianka.
2. Tarce. 2. Obrzadki pobozne. 2. Gwiazdka.

3. Pochody. 3. Obrzadki domowe. 3. Wieniec.

Wiek dziecigcy w swym naturalnym stanie, jedynie tylko na stanowisku
zabaw samodzielnie si¢ rozwija, dlatego tylko pierwszy stopien ksztalcenia
w zabawie jest tu na swym wlasciwym, normalnym stanowisku. Nosi stabe
pierwiastki przyszlego rozwinigcia dziecka, ale we wlasciwej swemu stano-
wisku formie zmystowej. Dwa nastgpne stopnie s jakby dopiero odblaskiem
przyszlych sfer, w ktére wiek dzieciecy jeszcze nie wkroczyl, a ktére odbija¢
si¢ juz powinny w obecnym jego stanowisku, mimo iz w oddalonym lezg jesz-
cze cieniu. Nastepnie dopiero przechodzac w okrag wigcej juz wewnetrznego,
moralnego ksztalcenia, im jasniej drugie to stanowisko rozwidnia¢ si¢ zacznie,
a tym bardziej opuszczone pole zabaw w cieri zachodzi¢, a z drugiej strony
przyblizone juz pole zatrudnieri praktycznych coraz to wigcej z cienia wystepo-
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wac bedzie. Poniewaz za$ ono réwnie od fizycznych, jak moralnych warunkéw
zawislo, zatem w calorocznym zyciu dzieci przebija¢ si¢ bedzie, ale osobnego
czasu dla niego nie ma ani na nie wstapi¢ rzeczywiscie dzieciom niepodobna,
gdy i cala ludzko$¢ nie wstapila jeszcze na stanowisko czynu, nie przewiodla
w zyciu prawd poznanych i spolecznej milosci w Bogu.

Ostatnie to jednak pole doraznej dziatalnosci zycia do prawd poznanych
zastosowanego przenika, wprawdzie wybitnie we wszystkich powyzej przytoczo-
nych stopniach i rzeczywiscie jest ich calkowitym ogarnieciem, bo dziatalnosé
ta dopiero jest prawdziwg Zycia energia i tegosci, ktéra réwnie stanowi czerstwe
pietno charakteru ludu prostego, jak i dzieci. W czasowym tez wedle pér roku
przechodzeniu tych stopni, wedle odpowiednich im pér roku zachowang juz
widzimy najpelniejsza poezji harmonie™.

Na tej podstawie ksztaltowala si¢ pedagogia integralnego rozwoju i weze-
snego wychowania w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego. Oznacza ona samo
dzieto wychowywania, zespdl czynnosci i umiejetnosci wychowawczych, ktére
mozemy twoérczo i z pozytkiem wykorzysta¢ wspélczesnie. Wiaczenie w ten
proces zaangazowania dorostych na wlasciwym kazdemu etapie rozwoju pro-
wadzilo do wzajemnego oddzialywania ubogacajacego osoby. Dzigki takie-
mu oddziatywaniu na §rodowisko dzieci znajdowaly kontynuacj¢ wychowania
w domu rodzinnym i otoczeniu, a z czasem rozwijaly dalej poprzez samowy-
chowanie i przejmowana odpowiedzialnos¢ za wlasne Zycie i dobro innych.
Okredlit zatem istotne elementy procesu edukacji i jego praktycznej realizacji,
czyli $rodki i metody wychowania i nauczania w poszczegélnych wymiarach
integralnego rozwoju osoby. Przypisal je takze do poszczegélnych zajeé, pér
roku czy wydarzen roku kosécielnego i kalendarzowego®.

Stosowane przez wychowawczynie metody, Bojanowski rozréznit na metody
nauczania i wychowania, wykorzystywal takze metod¢ monitorstwa®, ktérag
w zastosowaniu w ochronie okreslal mianem $rodka. ,,Dotychczasowa instytucja
ochron, jak pod wielu juz innymi wzgledami, uzywa tratnych i z natury dzieciecej
wyplywajacych srodkéw wychowawczych, tak i urzadzenie monitorstwa, czyli
przewodnictwa starszych nad mlodszymi dzieémi, nalezy do najskuteczniejszych
tejze instytucji sposobéw ksztalcenia™*. Ze wzgledu na specyfike wezesnego
wychowania bral pod uwage to, ze ,nauczanie odbywa si¢ bez cislej systema-
tycznosci, albowiem dziecigey okres réwny jest starozytnosci, ktéra odpowiada

99 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 166—168.

Zob. tamze, s. 460.

Metoda Lancastera (wlasc. system monitoralny Bella-Lancastera) — metoda nauczania
stosowana przez Josepha Lancastera (1778-1836) w szkole w Southwark (Anglia), po-
legajaca na angazowaniu do procesu dydaktycznego najzdolniejszych uczniéw, ktérzy
przekazuja swoja wiedze réwiesnikom.

62 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 461.
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kategorii calos$ci, przypadkowosci, naturze empirycznego rozumu. Jest to sys-
tematyczne dobranie koloréw, ktére sie kalejdoskopicznie przerzucaja. Jest to
igraszka, w ktérej mieszajg si¢ lekkie wskazéwki wszystkich nastepnych stopni
rozwiniecia, lecz do wyraznego rozréznienia nie dochodzg”%. Podal zatem
metody i okreslit formy dzialann wychowawczych oraz dobral srodki do reali-
zacji celu, ktérym bylo harmonijne rozwijanie wszystkich sprawnosci i wiedzy
dziecka z uwzglednieniem indywidualnych mozliwosci. Stad wykorzystywane
metody wzajemnie si¢ dopelnialy, a srodki mialy odpowiadac i sprzyjac jak
najpelniejszej realizacji cel6w.

Metody wychowania to: pieleggnowanie, zbudowanie i karno$é®>+. Juz w tym
miejscu nalezy odnies¢ si¢ do metod nauczania, wéréd ktérych wyréznia trzy
metody: a) opowiadajaca (akromatyczna), b) pytajaca (sokratyczna), ¢) roz-
mowowa (dialog)s. Pielegnujac dzieci wychowawczyni poznaje ich potrzeby
i mozliwosci rozwojowe, dlatego tak powinna planowac i realizowa¢ zajecia,
by systematycznie i twérczo je rozwijac. Bojanowski poszukiwal takze wskazan
i doswiadczen pedagogéw, by pouczac i doskonali¢ kompetencje wychowawczyn.
Przykiadem mogg by¢ wskazania zaczerpnigte od J. Wertheimera®®, dotyczace
realizacji polecenia, ze kazda nauka ma by¢ opowiadana, a nie czytana: ,Przy
opowiadaniu powiastek nie by¢ przewleklym ani zbyt dtugim opowiadaniem, nie
nuzy¢ dzieci, owszem przerwac nalezy takowe i do nast¢gpnego dnia odkiadaé.
Do dobrego opowiadania nalezy:

1. Powiastke dwa, trzy razy przeczytad i tres¢ jej tak zywo sobie przedstawic,
jakby si¢ bylo naocznym $wiadkiem tego zdarzenia.

2. Ton mowy, poruszenia dziatajacych oséb nasladowac tak, izby opowiadanie
podobny wywieralo wplyw na stuchajaca dziatwe, jak w teatrze.

3. W opowiadaniu obok czystosci jezyka i najwlasciwszych wyrazéw uzywad
nalezy takze miejscowych prowincjonalizméw.

4. Jezeli si¢ posiada obrazek z tej powiastki, nalezy go po opowiadaniu wy-
wiesi¢ i pewien czas az do zaczgcia nastepnej powiesci zostawic na $cianie,
aby tres¢ i moralng daznos¢ tej powiastki glteboko dzieciom wdrazacé.

5. Dzieciom ma by¢ dozwolone w ciagu opowiadania prosi¢ o wyjasnienie
niezrozumialych im wyrazéw lub okolicznosci.

63 Tamze, s. 69.

Zob. tamze, s. 140, 452.

Zob. tamze, s. 33, 450.

606 S, Wilderspin, J. Wertheimer, Uber die  friihzeitige Erziehung der Kinder und die englischen
Klein-Kinder-Schulen, Aufl. 2, Wien 1828. J. R.v. Wertheimer (1800-1887) austriacki
filantrop i autor dziet pedagogicznych. Podczas pobytu w Londynie specjalnie zajat si¢
obserwacja przedszkola zorganizowanego przez S. Wilderspina w tym miescie w 1824 .
tzw. ,Szkétki dla matych dzieci”. Po powrocie przettumaczyl na jezyk niemiecki prace
dyrektora Centralnego Dziecinca w Londynie.
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6. W pézniejszych napomnieniach dzieci odnosi¢ si¢ do znajomych juz po-
wiastek 1 wycigga¢ z nich nauke na zycie™*”.

Bojanowski korzystal z dorobku obcych pedagogéw, dostosowujac wskaza-
nia do rodzimych potrzeb i warunkéw, doceniajac to, co uniwersalne. Z drugiej
strony jasno wyrazal zasadg, ze ,poczatkowe ksztalcenie dzieci tak cielesne, jak
i umystowe odbywac¢ si¢ powinno pod wplywem rodzimych i odpowiednich
im zywioléw, a mianowicie igraszek, ktérymi najtrafniej samo natchnienie
dziecigce wypelnilo pierwszg dobe swego zycia™®. Wskazywal réwniez inne
srodki wychowania, ktére jako skarby narodowej kultury stuzyly edukacji przez
kultywowanie tradycji, a jednoczesnie integracji w rodzinie i srodowisku, gdyz
dotyczyly zycia.

Odnowg i zachowanie ducha narodowego mozna uskuteczni¢ jedynie przez
przekazywanie go nastepnym pokoleniom. Wyrazala go natomiast ,,poezja
ludu zaspokajajaca najpierwsze potrzeby serca i ducha, cala zawarta w obrebie
tylko domowego zycia i cnét rodzinnych, a osnuta na zmyslowych obrazach
to zycie otaczajacych, wszedzie dostepnych i powszechnie znajomych, odpo-
wiada najwlasciwiej takze poczatkowemu ksztalceniu dzieci. One zaréwno
z ludem, nie oddalajac si¢ jeszcze od strzechy domowej, ani nie obracajac sie
jeszcze pomiedzy obcymi narodowosciami, powinny sie rozwija¢ pod wylacz-
nym wplywem swojskich i jedynie im zrozumiatych zywioléw narodowych™.
Nie chodzito o izolowanie si¢, lecz stuzyto odkrywaniu wiasnej tozsamosci
(narodowej, stowiariskiej) i $wiadomemu jej rozwijaniu, by z szacunkiem dla
innych narodéw dzieli¢ si¢ dobrem. ,, Te zas$ rodzinne zywioly stowiariskie moga
sie swym ozywiajacym wplywem pierwotnego wychowania rozla¢ na reszte
ucywilizowanego $wiata”®°.

Warto tutaj odnies¢ si¢ do wnioskéw z analizy zagadnienia osoby a wie-
lokulturowosci, w ktérych A. Maryniarczyk, odwolujac si¢ do Jana Pawta II,
wskazuje na aktualno$¢ i potrzebe troski w wychowaniu o budowanie tozsamosci
narodowej: ,,polskoé¢ to w gruncie rzeczy wielo§¢ i pluralizm, a nie ciasnota
i zamkniecie. (...) Kiedy zatem wielo$¢ kultur i wielos¢ kulturowa buduje spole-
czeristwa? Odpowiedz jest prosta: wtedy, gdy spoleczenstwa sg wielonarodowe,
kultury za$ s3 narodowe, a czlowiek Zyjacy w nich i tworzacy owe tresci kul-
turowe rozwija pelni¢ swego cztowieczenstwa, bogacac si¢ dobrem duchowym
i osobowym innych kultur. A wiec takim dobrem, ktére buduje cztowieka jako
czlowieka. Natomiast préby oderwania kultury od osoby i od narodéw oraz
budowanie jakiego$ anonimowego spoleczeristwa multikulturowego jest bu-
dowaniem utopii, to znaczy formy kultury, ktérej nie ma i nie moze by¢, gdyz

67 MLL. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 457.
68 Tamze, s. 191.
Tamze, s. 39.
Tamze, s. 40.
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nie ma czlowieka ,multikulturowego”. Multikulturalizm jak kazda utopia niesie
ze sobg niebezpieczeristwa, ktére w pierwszym rzedzie uderzaja w cztowieka
i jego naturalne enklawy zycia, czyli rodzine i naréd™".

Bojanowski, odwolujac si¢ do tezy M. A. Julliena®?, Ze réznice miedzy
ludZzmi w duzej mierze pochodza z réznic w ich wychowaniu, wyrazal prze-
konanie o odpowiedzialnosci i znaczeniu faktu, ze ,przez dzieci tylko mozna
odrodzi¢ ludzi; wychowanie i nauka podaja do tego $rodki, a pierwiastkowe
wodze dziecigcia w rekach bieglych stajg sie weztem rzadu™s. Chodzito zatem
o wychowanie madrych, wolnych, odpowiedzialnych oséb, ktére beda zdolne
do przyjecia i spelnienia waznych zadan jako obywatele, ale tez poradzi¢ sobie
z trudnosciami i wyzwaniami, ustawicznie wzrastajagc w swoim rozwoju i da-
zeniu do pelni czlowieczeristwa.

Dla budowania fundamentu pod taka doroslos¢ w dziecinstwie, uwzgled-
niajgc nature, religie i historie jako zywioty wychowania, Bojanowski poszukiwat
sposobu utozenia srodkéw w logiczng i spéjna calosé. Wychowanie realizowane
za ich pomocg ,z jednej strony, sprzyjalo harmonijnemu rozwijaniu wrodzonych,
indywidualnych zdolnosci i sklonnosci dzieci, wykorzystujac rézne zywioly
wlasciwe dla wieku dzieciecego:

*  zabawy — igraszki, gry i tarice;
*  zbudowania® — powiastki, piesni, obrzadki;
*  zatrudnienia®s — roboty, monitorstwo, uroczystosci.

Z drugiej za$ strony, wychowanie, dzigki wykorzystaniu konkretnych §rod-
kéw zaczerpnigtych z tradycji 1 kultury ludowej, bylo zachowywaniem obyczajéw
rodzinnych, czyli mialo charakter zachowawczy tych zwyczajéw, z ktérych ida
obyczaje. Nalezy starannie dobiera¢ zabawy, obrzedy, czynnosci i konkretne
bajki, powiastki, legendy, klechdy, przystowia, piesni, prace itd. stosujac odpo-
wiednie do potrzeb i mozliwosci rozwojowych dzieci sposoby ich wykorzystania
w procesie wychowania oraz dla wplywu na otoczenie”®.

Okreslit zatem réwniez czemu sluza poszczegdlne aktywnosci, ktére ze
wzgledu na to, iz odpowiadaty naturalnym dyspozycjom dziecka i jego rozwoju
nazywal zywiolami wychowania:
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A. Maryniarczyk, Osoba a wielokulturowosé, s. 24.

Marc-Antoine Jullien (1775-1848), historyk francuski.

M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 109.

Terminem ,zbudowania” Bojanowski okreslal metode wychowania rozumiang jako
ksztaltowanie postaw i zachowan dzieci poprzez stosowane opowiadania, piesni i obrzedy
w celu moralnego wychowania.

Pojecie ,zatrudnienia” uzywane jest przez Bojanowskiego zamiennie jako ,roboty” - to
praktyczne dzialania dzieci obejmujace czytanie, pisanie, rysunki, zaangazowanie w obcho-
dy uroczystosci, postugi domowe, wyroby, prace w ogrodzie itp. w celu ich obyczajowego
ksztalcenia/spolecznego wychowania.

M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 197.
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oI Zabawy — samodzielno$¢ dzieci.

2. Zbudowania — zasuwanie si¢ warstwy kobiecej w dziecigcy.

3. Zatrudnienia — jako najdalsze wkraczaja w obreb dziecigcy nieco tylko.
Stad charakter prac dziecigcych wigcej jeszcze kobiecy niz meski — wigcej
jest zaje¢ dla dziewczat niz dla chlopcéw. Charakter w zatrudnieniach
rolniczy, a nie rzemieslniczy — dziewczeta odpowiedniejsze niz chiopcy™.
Doceniajgc wartos¢ i znaczenie wezesnego rozwoju i wychowania cztowieka

Bojanowski opisal bardzo szczegélowo zaréwno proces rozwoju, jak i wiasciwg
jego organizacje. Wskazal na kolejnos¢ stopniowego przechodzenia od éwiczen
zwinnosci w chodzie i bieganiu, nastgpnie ¢wiczen zrecznoscei rak, a potem ¢wi-
czenia wszystkich czesci ciala, jako polaczenie poprzednich ¢wiczen nég i rak.
Cwiczenia wzroku dziecigcego rozpoczynane od rozrézniania koloréw, a potem
ksztaltéw, doskonalenie stuchu , a na koniec rozwijanie zmystu ,czucia, czyli
dotykania, ktéry jest nie tylko biernym przewodnikiem wrazen, jak poprzedni
zmyst wzroku i stuchu, ale takze zmystem czynnym, bezposrednim, za pomoca
ktérego odbywa si¢ fizyczne na zewnatrz dzialanie czlowieka”®®. Podchodzenie
z szacunkiem do podstawowych potrzeb ciata ludzkiego: odzywianie, higiena,
zdrowy rozwdj fizyczny i sprawnos¢ ciala jest budowaniem plaszczyzny sprzy-
jajacej rozwojowi w wyzszym wymiarze — umystowym i duchowym czlowieka.
poszukiwanie prawdy — wiedzy, dobra i pigkna. Na nich moze rozwija¢ twércze
dzialanie, pomnazajace wytwory kultury i sztuki, zdolno$¢ do milosci, pracy,
poswigcen i wyrzeczen — dla innego czlowieka i dla waznych idei. Stad ko-
nieczna jest troska o harmonijny rozwéj czlowieka od najmtodszych lat i jego
ksztaltowanie:

1) fizyczne zewngtrzne (cialo, $wiat, natura),

2) moralne wewnetrzne (duch, Bég, serce),

3) obyczajowe spoleczne (zycie, stosunki).

Ksztalcenie w tych trzech obszarach rozumiane tu jako ksztaltowanie
sprawnosci fizycznej, wiedzy, postaw i umiejetnosci poprzez ¢wiczenia, na-
uczanie, wychowanie i dziatania praktyczne majace na celu wprowadzi¢ wiedze
i umiejetnosci w czyn, wymaga doboru i zastosowania wiasciwych srodkéw®.

W pedagogii integralnego rozwoju i wezesnej edukacji nalezy uwzglednia¢
to, ze dziecko z czasem przechodzi na dalszy etap, a na bazie zdobywanych
sprawnosci wejdzie w proces samowychowania i autoformacji. Potrzebuje zatem
optymalnego wsparcia w tym wezesnym etapie i odpowiedzialnie dobieranych
metod i $rodkéw, bo ,twérczos¢ dzieci podsycana wiasciwymi zywiotami be-
dzie nadal czynna, a to wyrabianie sobie coraz nowych igraszek pod wptywem
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harmonijnego dzialania na nich $rodkéw wyborowych i coraz czystszych wply-
wéw bedzie nie tylko waznym rozwijaniem si¢ ich z samych siebie, ale nadto
pomnazac si¢ bedzie sktad przerobionych juz w duchu dziecigcym srodkéw,
ktére coraz skuteczniej przelewac si¢ beda na uplodnienie przyszlych pokolen
dzieciecych. Srodki dzi§ rzucone maja by¢ nasieniem, ktére same z siebie roz-
wijaé i zakwita¢ majg .

Pelny rozwdéj osoby dokonujacy si¢ w calozyciowym procesie na bazie
i jednoczesnie z usprawnieniem ciata, zmystéw i umystu poprzez wychowanie
moralne, ktére polega na oddzialywaniu na osobowo$¢ wychowanka, aby umiat
on odréznia¢ dobro od zla, wybierajac dobro, a odrzucajac zlo. Zwigzane jest ono
takze z przyjeciem i zaakceptowaniem okreslonych norm postgpowania®. Zas
F. Bednarski przestrzega, wskazujac, iz wychowanie moralne ,,wychowanie to
przede wszystkim usprawnianie ludzi w postegpowaniu zgodnym z wymaganiami
natury ludzkiej, a wigc zdrowego rozumu, jako czynnika, ktéry ja gatunkowo
wyréznia. Nie ma za$ rozumnosci bez celowosci postgpowania, ktéra wymaga
podporzadkowania srodkéw dzialania celom bezposrednim i nadrz¢dnym oraz
podporzadkowania wszystkich tych celéw prawdziwemu celowi ostatecznemu
zycia ludzkiego. Moralnos¢ wiec wedtug $w. Tomasza to zgodnos¢ postgpo-
wania ludzkiego z tym bezwzglednie ostatecznym celem Zycia przez wytrwale
doskonalenie go sprawno$ciami moralnymi czyli cnotami. Niestety w naszych
czasach niewiele si¢ méwi tak w szkolach, jak i w §rodkach przekazu spolecz-
nego o tym celu ostatecznym, o drodze do niego i srodkach niezbednych do
jego osiaggniecia, a wskutek tego zwlaszcza wspélczesna miodziez w praktyce
trzyma si¢ zasady, by ,uzy¢ §wiata, poki sluza lata”, a to grozi demoralizacja
narodu i groznymi jej nastepstwami czy wrecz katastrofa narodu”.

Wobec takich konsekwencji weiaz aktualne pozostajg wskazania Bojanow-
skiego dotyczace znaczenia integralnosci pedagogii w ksztaltowaniu moralnym
dzieci poprzez odpowiednio dobrane $rodki, ktére nazywa zbudowaniami.
Z przekonaniem stwierdza, iz ,w ochronie powinny dzieci pierwej si¢ nauczy¢
zy¢, niz czytad, pisa¢. Zatem wazniejsze okolicznosci zycia, ktére juz i w wieku
dziecigcym niemaly wplyw moralny wywiera¢ sg zdolne, podkresla¢ nalezy
uroczystymi znamionami. (...) wszelkie zdarzenia i okoliczno$ci podobne nie
tylko za watek do moralnego pouczania bierzemy, ale nadto stawiamy je w po-
czet uroczystych obrzadkéw, jakimi przodkowie nasi i lud nasz dotychczas
wszelkie wazniejsze chwile rodzinnego Zycia $wieci. Zwyczaje takowe, silnie
na wyobraznie¢ dziecieca bijace, podnosza nieréwnie wyzej warto§¢ moralng

622 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 166.
62t Zob. S. Jasionek, Wychowanie moralne, Krakéw 2004, s. 12.
EW. Bednarski, Przydatnosé etyki sw. Tomasza..., s. 227—228.
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tychze okolicznosci Zycia i zewnetrzng forme obrzadkowa, wypowiadaja jak
najdostepniej ich glebsze znaczenie wewngtrzne”®s.

Budowanie fundamentu zycia i integralnego rozwoju osoby we wczesnej
edukacji, zgodnie z koncepcja Bojanowskiego, realizowane jest w tej perspek-
tywie, ze dzigki usprawnionemu dzialaniu przez cnoty moze osiaggnaé pelnig
doskonalosci przez dotarcie do Najwyzszego Dobra, Prawdy i Pickna®¢. Dazenie
do tego celu powinno dokonywa¢ si¢ ,w praktyce codziennego postepowania
ludzkiego i w urabianiu prawdziwie chrzescijariskiego charakteru tak w po-
szczegSlnych wiernych, jak i w spolecznosciach oraz narodach™.

Wykorzystanie w tym celu bogatej obrzgdowosci, skarbéw polskiej literatury
i kultury ludowej, piesni, przystéw, opowiadari ludowych, zawierajacych takze
wiele tresci katechetycznych. ,Dotyczg one calego spektrum zagadnien, ktére
mozna ulozyé w krétko ujete przedstawienie doktryny wiary i obyczajéw, uzy-
wane w katechezie. Aktualno$é propozycji bl. Edmunda przejawia si¢ réwniez
w tym, ze we wspélczesnym $wiecie, mimo kryzysu religii instytucjonalnych,
obserwujemy jednoczesnie zwickszony gtéd duchowosci. Do jej Zrédel moze
nam pomoc dotrze¢ wspanialo$¢ i glebia sztuki religijnej — towarzyszacej przez
wieki ludzkiej modlitwie i wtajemniczajacej w misterium wiary”®.

Tak realizowane wychowanie zaréwno w zajeciach z dzieémi, jak i we
wspdlnych uroczystosciach i wydarzeniach, wpisanych w harmonie 1aczonych
tresci, w wymiarze odniesienia do natury, religii i historii, stuzy budowaniu
szlachetnych postaw chrzescijariskich i obywatelskich. ,,Moralno$¢ chrzescijariska
glosi zasady ewangeliczne nasladowania zycia Jezusa i upodabniania si¢ do Niego,
wskazuje na gotowo$¢ do milosci i ofiary wobec wszystkich, a szczegdlnie tych
najbardziej potrzebujacych. Zatozenia wychowawcze maja przede wszystkim
na uwadze rozwijanie ducha Chrystusowego oznaczajace dazenie do dobra
z jednoczesnym unikaniem zla, oraz aktywnos¢ apostolska wraz z milosierdziem
i wspélczuciem. Te idee wychowawcze maja na celu przeobrazenie cztowieka
z naturalnego nastawienia egoistycznego oraz rozwdj jego najlepszych cech”.
Bojanowski polecat takze, iz w tym kontekscie ,z estetycznego wzgledu nale-
zy dzieci wprawia¢ do zgrabnego stania, siedzenia, chodzenia, do grzecznego
proszenia, dzickowania, witania, zapytywania, odpowiadania”®®.
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Bardzo duzg rolg odgrywaty tu motywowane religijnie uczynki mitosierne
na rzecz innych, modlitwa za innych i rézne praktyki ascetyczne podejmowane
z okazji okresu Adwentu czy Wielkiego Postu, jako umartwienie. Przybieraly
torme obrzedowa w nawigzaniu do tradycji i zwyczajéw ludowych religijnych,
swieckich i domowych. Stuzyly ich zachowaniu przez przekazywanie nastep-
nym pokoleniom, ale takze rozwojowi uczynnosci i wrazliwosci na potrzeby
innych. Bojanowski, analizujac dociekliwie epoki, by odkry¢ kierunek, w jakim
ma zmierzaé dalszy rozwéj ludzkosci oraz stuzacy temu rozwojowi wlasci-
wy ksztalt wychowania, tworzyl w ten sposéb kontekst dla praktycznych juz
wskaza — wychowanie Starozytne, Sredniowieczne, Instytucyjne i ludowe®.
Na tej podstawie okreslal zasady i wyciggal wnioski: ,Zadaniem pierwotnego
wychowania nie jest zadna szkolna nauka, jeno nauka Zycia. Przedniejszg zas
czastka duchows i jedyng ochtodg ludu jest poezja, ktérej nie tyle w jego pie-
$niach, powiesciach — ile raczej w samymze zyciu jego szukaé nalezy”*°.

Ksztalcenie obyczajowe realizowane w formie okreslonej jako zatrudnienia
Bojanowski takze uzasadnial doswiadczeniem przeszlosci, pisal: ,u nas w daw-
nych czasach wazno$¢ podobnych zatrudnien dziecigcych ceniono i potaczono
nawet z wplywem moralnym”®. Oprécz wychowania przez prace, do pracy
dzieci wprowadzane byly stopniowo we wlasciwe czlowiekowi aktywnosci i role
zyciowe w taki sposéb, by uczyly si¢ nie tylko przyjmowania zadan, ale takze
samokontroli i odpowiedzialnosci. Zabawy stuzyly wychowaniu dzieci do pracy,
ktérej rzeczywistosé, rodzaje, efekty poznawaly i prébowaly urzeczywistniac.
Wprowadzaly one dzieci w rzeczywisty §wiat w formie dla nich przystepne;j,
a granica miedzy zabawg i pracg w dzialalno$ci dziecka powoli si¢ zacierata.
Jako zatrudnienia rozumiane byly takze przygotowanie uroczystosci, zwigzane
z trudem przygotowania rél, dekoracji, strojéw, a przez to dzialanie dla dobra
innych. Bojanowski mial $wiadomo$¢ oddziatywania na rozwéj dzieci ich aktyw-
nego zaangazowania w te dzialania. ,Dzielny wplyw wywiera¢ moga na dzieci
male uroczystosci, np. doroczny obchéd zalozenia ochrony, powrét wiosny, przy
czym moga sie odbywa¢ igrzyska hailek, tudziez gody albo Gwiazdka. Nade
wszystko za$ zyczy¢ wypada, aby przy wyjsciu dziecka z ochrony do szkoty
uroczysty nan wplyw wywiera¢, dawac¢ na pamiatke ksigzeczki, obrazki itp.”®s.

Realizowana w ten sposéb pedagogia byla rzeczywiscie twérczym dzia-
taniem na dzieci i dla nich, wymagajacym z talentu wychowawczyni i dzieki
formacji, relacjom osobowym i wzajemnym ubogacaniem stawala si¢ sztuka
wychowania. Program wychowania przedszkolnego wedtug koncepcji pedagogicznej
bt. Edmunda Bojanowskiego opracowany na podstawie jego spuscizny i wskaza-

629 Zob. tamze, s. 37.

Tamze, s. 165.
Tamze, s. 439.
Tamze, s. 457.
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niach sprawdzonych w ponad 150-letniej praktyce wychowawczej Stuzebniczek
realizowany jest w Polsce, Boliwii, Peru i innych krajach m.in. w Ameryce Po-
tudniowej, Afryce®s. Jego ewaluacja w celu dostosowania do zmieniajacych si¢
wymagan zwigzanych z reformami o$wiaty i doskonalenia dziatari wychowaw-
czo-dydaktycznych w poszczegélnych obszarach dla ich usprawnienia i lepszego
zrozumienia, potwierdzila aktualno$¢ mysli pedagogicznej E. Bojanowskiego.
Opracowanie pedagogii stanowiloby podstawe do jeszcze bardziej konkretnego
ujecia sposobéw realizowanych tresci i dzialaii dydaktyczno-wychowawczych.

O potrzebie i koniecznosci takiego wychowania dzi§ dyskutuje si¢ czgsto.
Jednak coraz cz¢sciej prébuje sie zakwestionowaé zasadnosé tego odwiecznego
zadania o wielkiej wadze zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i spolecz-
nym. Pojawia si¢ pytanie: dlaczego tak si¢ dzieje? Odpowiedz jaka nasuwa si¢
w kontekscie wspélezesnosci wydaje sie prosta. Dzi§ w wielorakiej literaturze
naukowej i poradnikowej znajdujemy réznego rodzaju recepty na wychowanie.
Teoretycznie jawi si¢ jako latwe i wydaje, ze jesli tylko wprowadzimy w zycie
proponowane pomysly i przyktady osiggniemy sukces wychowawczy. Jednak
w praktyce nie tylko zadanie to pozostaje jedna z najwigkszych tajemnic czlo-
wieka i bardzo trudne, ale staje si¢ coraz trudniejszym wyzwaniem dla rodzicéw
i wychowawcéw.

Pojecie wychowania zostalo sprowadzone do dzialania praktycznego, wypo-
sazone w metody i §rodki doskonalone do granic mozliwosci. Takie procedury
i ich metodyczna obudowa rodzi oczekiwania uzyskania szybkich efektéw,
stuprocentowej skutecznosci i przelozenia odpowiedzialnosci na technikéw
i ustugodawcéw, jakimi postrzegani sg dzi§ nauczyciele i wychowawcy. Igno-
rowanie waznosci i potrzeby respektowania praw rozwoju i wychowania oraz
osobowych relacji, ktérych one wymagaja, budowanych na pelnym kontekscie
ich wymiaréw, czgsto nie ma nic wspélnego z humanistycznym modelem badar,
teorii i dzialani pedagogicznych.

Mimo wielokrotnie powracajacych w dziejach podobnych tendencji, ludz-
kos¢ popada w te szkodliwe skrajnosci, co diagnozowal Bojanowski: ,wzglad
praktyczny, materialny, widoczng trzymal jeszcze przewage nad duchowym
i obyczajowym, poniewaz w epoce duchowosci wylacznie teoretycznej, z kté-
rej fona instytucja ta wyrosla, trudnym si¢ stawalo odpowiednie zastosowanie
srodkéw do prostoty dzieciecej. — I lubo juz sama natura miodocianego wie-
ku wskazywata potrzeb¢ uplodniania go fizycznym zywiolem, a mianowicie
gimnastyka i naocznym nauczaniem, wszelako wybdr dalszych przedmiotéw

63 Potwierdzaja to publikacje: M. Opiela (red.), Dziedzictwo mysli pedagogicznej Edmunda
Bojanowskiego we wspélezesnej edukacji w Polsce i na swiecie, Wyd. KUL, Lublin 2014;
A. Spyra, Aplikacja charyzmatu i mysli pedagogicznej E. Bojanowskiego przez stuzebniczki
w niektorych Srodowiskach ich dzialalnosci, poza granicami Polski, Zeszyty Naukowe KUL
60(2017), nr 4 (240), s. 241-257.
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i naukowa $cistos¢ ich traktowania nosily na sobie szkolnicze pigtno swej epoki,
i wszedzie zbyt naukowe zywioly uzurpacyjnie parly na Ochrong”®+.

Dzi$ podobnie ocenia si¢, ze przestrzeri zdobywania do§wiadczen dla dzieci
i mlodziezy jest w wysokim stopniu ograniczona do sztucznego, zawlaszczonego
pedagogicznie srodowiska, gdzie pobiera si¢ naukg. Jest tam malo miejsca na
wlasne potrzeby. Proces stawania si¢ dorostym, w poréwnaniu z przeszioscia,
dokonuje si¢ w wigkszym stopniu chaotycznie i utomnie, a to zmienia w za-
sadniczy sposéb stosunki mi¢dzy generacjami®s.

To samo zauwazal Bojanowski: ,Im wigcej ludzko$¢ z postepem cywili-
zacji, oddalala si¢ od zycia natury, tym sprzeczniejsze musialo si¢ stawac jej
oddzialywanie na poczatkowe ksztalcenie wieku dzieciecego, ktéry za kazdym
odradzajacym si¢ pokoleniem przechodzac na nows te samg kolej pierwotnego
rozwijania si¢, znachodzil juz w Zyciu starszego spoleczeristwa coraz mniej od-
powiednich sobie zywioléw naturalnych, a coraz bardziej ulegal wplywowi zbyt
rozumowej dla siebie cywilizacji. Przeciwnie za$, dopdki cala jeszcze ludzkosé
zostawala w swym przyrodzonym usposobieniu, wtedy i wiek dziecigcy odbieral
stad wlasciwsze dla siebie wrazenia, jednakie zycie harmonijne laczylo z soba
tak mlodsze jak i starsze lata, tylko ze w pierwszych przejawialy si¢ drobne
zwigzki tego, co w drugich stawalo si¢ pelniejszym i wyzej spotegowanym
zywiolem; a ten znéw odwrotnie taczal si¢ swym upladniajacym wplywem na
wiek dzieciecy i na jego wrodzong pochopnosé¢ czynnego wyrabiania przypa-
dajacych nari wrazen”*.

Wspdlczesnie zwraca si¢ uwage, ze dzieci ,dorastaja w srodowisku kon-
sumpcyjnym, w ktérym ciagle doskonalone produkty nie zaspokajaja wygéro-
wanych potrzeb, w kulturze multimedialnej, bez mozliwosci porozmawiania
z bliskimi i drugimi o tym, co zobaczyli i przezyli ogladajac, grajac” itp. Nie
tylko zresztg kulturowo zagubiony jest dzi§ mlody czlowiek i wielu dorostych.
Takze w §rodowisku naturalnym, ktére jest niezdrowe i nieprzyjaznie nasta-
wione do ich aktywnosci i obecno$ci® nie rozwija si¢ na miar¢ gloszonych
hasel i teorii pedagogicznych z wysoce wystandaryzowanymi programami i ich
bogata obudows.

Dauber podkresla, ze ,miejsce realistycznej codziennosci zajmuje nierzeczy-
wista wiedza telewizyjna, medialna namiastki sztucznych $wiatéw, réznorodne
subkultury, w ktérych najpredzej odnajduje si¢ wlasng tozsamosé, jesli przyjmie
si¢ orientacje na to, co w danym momencie jest wazne dla wszystkich. Nato-
miast rozpowszechniajacy si¢ standard Zycia ,,posiada¢ coraz wiecej” przeczy idei
edukacji w zgodzie z cztowieczeristwem i z prawami natury. Mozna dostrzec

6+ E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 254.
85 Por. H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej..., s. 30-31L.
8¢ M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., s. 70.

87 Por. H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej..., s. 31.
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gleboko patriarchalng meska forme zdobywania i utrzymania wladzy, w ktérej
panuje wiara w bezgraniczne mozliwosci nauki i technologii”™®. Na miar¢ XIX
wieku Bojanowski zawarl to w krétkim zapisku: ,Rozdzial materii i ducha
w cywilizacji nowoczesnej. Stad bolesne konanie. Pauperyzm. Ochrony”®».

Rozpatrywany obecnie w kontekscie troski o dziecko i dziecinstwo pro-
blem krzywdzenia dzieci przedstawiany jest jako jeden z ,goracych” tematéw
naukowych i spotecznych, ale takze politycznych. Na podstawie kilkudziesie-
cioletnich badan nad tym zjawiskiem, zbudowano rozlegla wiedz¢ o formach
jego wystepowania, uwarunkowaniach oraz ich konsekwencjach. W jej swietle
szczegblnie powszechng jego forma okazuje si¢ przemoc, jakiej dzieci do-
$wiadczaja w rodzinie, gdzie dziecku krzywdzonemu najtrudniej jest pomoc.
Mimo, iz problem przemocy wobec dzieci okresla si¢ jako niezwykle znaczacy
i pilny, wymagajacy natychmiastowych dzialan, zdecydowanych rozwigzan
i intensyfikacji dziatan na rzecz ochrony dzieci przed krzywdzeniem, problem
narasta i przejawia ogrom krzywd oraz réznorodnos¢ zakreséw i form prze-
mocy. P.S. Pinheiro w 2006 r., w swym raporcie, pisal: ,Dzieci maja juz dos¢
maéwienia, iz sg przyszloscia, one cheg cieszy¢ sie swoim dziecifistwem wolnym
od przemocy teraz!”**. Tylko, jakby na przekér wszelkim teoriom i dziataniom,
ktérymi usituje si¢ zdyscyplinowa¢ rodzicéw i wychowawcéw, bardziej przera-
Zajace sg raporty o wzrastajacej przemocy ze strony dzieci®.

% Por. tamze, s. 32-33.

89 M.L. Opiela (red.), Kompendium edukacyjne..., 5. 68.

84 Por. E, Jarosz, Wstgp, Chowanna, T. 1 (34), WUS, Katowice 2010, s. 5-7.

64 Raport o dziataniach Policji w zakresie zapobiegania przestepczosci oraz zjawiskom
patologii spolecznej w 2007 roku, Warszawa 2008; Odpowiedz podsekretarza stanu
w MEN na interpelacje nr 9170 w sprawie zjawiska agresji wsréd dzieci wystepujacego

w szkotach publicznych, http://orkaz.sejm.gov.pl/1Z6.nsf/main/45BA8A1o.
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kacji pozostaje wcigz otwarty i nie tylko bardzo wazny, ale takze pilny

do realizacji. Ujgcie go w odniesieniu do pedagogii integralnego rozwoju
i wezesnej edukacji wedlug koncepcji Edmunda Bojanowskiego nie zostalo wy-
czerpane, a wobec zagrozen i wyzwan cywilizacyjnych ukazywanie jego podstaw
teoretycznych, a takze praktycznych rozwigzan jest wielka potrzeba. Odpowiedz
na te problemy wymaga rzetelnej wiedzy dotyczacej wspélczesnych wyzwarn
cywilizacyjnych, ktére beda wlasciwie rozpoznane, interpretowane i rozumiane
zaréwno w wymiarze szans, jak i zagrozen z nich plynacych. Nie chodzi bowiem
o zadne skrajne podejscia, przewrazliwienie, czy budzenie lgku, lecz o wiasciwe
rozeznanie, by wybiera¢ dobro, a unika¢ tego, co godzi zaréwno w integralny
rozwéj osoby, jak i dobro rodziny, a przez to kazdej spolecznosci, w ktérej zyje.

Istnieje potrzeba dalszych refleksji interdyscyplinarnych i debat majacych
na celu usprawnienie osoby i szukanie sposobéw jej wychowania w sposéb
integralny. Warto tez zadba¢ o ujednolicenie lub przynajmniej zblizenie do
siebie jezyka réznych nauk na rzecz przyblizania pojecia wychowania integral-
nego i jego istotnych elementéw w sferze podstaw teoretycznych i rozwigzan
praktycznych. Na podstawie zarysowanego w publikacji kontekstu uwarunko-
wan i bogatego, a nieopracowanego jeszcze w wymiarze pedagogii, materiatu
zrédlowego, w dalszym projekcie badawczym nalezy opracowaé pedagogie
edukacji przedszkolnej w koncepcji E. Bojanowskiego. Jej zakres i specyfike
okreglit nastepujaco:

»2Pierwotnemu wychowaniu dziecigcemu wlasciwe Zywioly obejmowac
winny strone fizycznego, moralnego i spoleczeriskiego ksztalcenia, ktére wszakze
na niniejszym poziomie dzieciecego stanowiska przybra¢ moga tylko skromny
charakter zabaw (ku gimnastycznemu éwiczeniu ich ciata i umystu), zbudowan

¢ | emat ochrony osoby i rodziny przez wspieranie integralnego rozwoju i edu-
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(ku napawaniu ich mlekiem duchowym) i zatrudnien (ku sposobieniu ich do
pracy, nauki i zycia spoleczeriskiego). Ale poniewaz przystawa wiek dziecigcy
w swym naturalnym stanie, jedynie tylko na stanowisku zabaw samodzielnie si¢
rozwija, przeto tez tylko pierwszy ten stopie nadobnego w zabawie ksztalcenia
jest tu na swym wlasciwym, normalnym stanowisku, a dwa nast¢pne stopnie —
zbudowari moralnych i zatrudnien praktycznych — sg jakoby dopiero odblaskiem
przysztych sfer, w ktére wiek dzieciecy jeszcze nie wkroczyl, a ktére z oddalenia
swego odbijaé si¢ juz winny w obecnym stanowisku jego™*.

Z uwagi na mozliwosci rozwojowe dziecka oraz stale oddzialujace na nie
uwarunkowania zycia spolecznego, ulegajacego ciaglym, dynamicznym prze-
obrazeniom i powodujacym poczucie braku stabilnosci, bezpieczenstwa, przy-
naleznosci, wychowanie religijne, moralne i patriotyczne powinno rozpoczynaé
si¢ od najwczesniejszych lat. Umiejetne przechodzenie od wigkszej koncentracji
na zaspokajaniu potrzeb u miodszych dzieci do ukazywania wartosci, wdra-
zania do postgpowania i zycia zgodnie z nimi w konkretnych sytuacjach jest
nie tylko rozwijaniem nawykéw i umieje¢tnosci potrzebnych w zyciu, ale takze
prowadzeniem do dojrzalosci emocjonalnej. Ochrona osoby i rodziny wobec
wyzwan cywilizacyjnych w koncepcji pedagogii integralnego rozwoju i edu-
kacji Edmunda Bojanowskiego znajdzie wtedy realne podstawy do realizacji.
Oczywiscie bedzie stanowi¢ propozycje do wyboru dla rodzicéw, ktérzy zgodnie
z przystugujacym im prawem, decyduja i wybieraja profil edukacji dziecka.

Antropologiczne i metafizyczne podstawy pedagogii integralnego rozwoju
i edukacji w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego, przedstawione w niniejszej
publikacji, stanowig punkt wyjscia dla projektowania i realizacji dzialari na
rzecz ochrony osoby i rodziny przez edukacje. Tak sformutowane odpowiedzi
na pytania: kogo? kto? dlaczego? w jakim celu wychowuje? pozwala odpowie-
dzie¢ na pytanie: jak wychowywac?

Konsekwencja w zastosowaniu ich w praktyce jest bardzo wazna, o czym
przekonuje $w. Tomasz w ostrzezeniu, ze maly btad popelniony na poczatku
staje sie wielkim na koricu®s. Podkresla si¢ wiec, ze ,w teoriach wychowawczych,
ale takze i samej praktyce wychowawczej — tym ,malym bl¢dem” jest bledne
rozumienie cztowieka, czyli tzw. blad antropologiczny, ktéry skutkuje wielkimi
bledami w wychowaniu czlowieka. Wychowanie zas przedszkolne jest jakby
zaktadaniem fundamentu, na ktérym bedzie budowany gmach ludzkiego oso-
bowego zycia”. Unikajac w ten sposéb bledu antropologicznego i zachowujac
wiernos¢ przyjetym zalozeniom, mozemy $wiadomie poznawad, interpretowac
i wybiera¢ takie rozwigzania we wszystkich wymiarach praktyki pedagogicznej,

642

E. Gigilewicz, M.L. Opiela (red.), Prace, szkice..., t. 1, s. 324—325.

5 Zob. M.A. Krapiec, Byt i istota. Sw. Tomasza De ente et essentia, przeklad i komentarz,
Dziefa XI, RW KUL, Lublin 1994, s. 9.

644 A. Maryniarczyk, Antropologiczne podstawy..., s. 12.
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by stuzyly pelnemu rozwojowi osobowemu adresatéw. Poza tym, w omawianej
koncepciji, dzialanie wedlug normy personalistycznej, jako naczelnej zasady
etycznej, pozwala na ksztaltowanie dojrzalej osoby, ktéra staje si¢ zdolna do
budowania wigzi opartych na milosci i odpowiedzialnosci oraz do uczynienia
bezinteresownego daru z siebie. Tak rozumiana i realizowana pedagogia stanowi
fundament budowania ,,cywilizacji mitosci”. Uwzglednienie wymiaru religii
prowadzi do postawienia nad zasada utylitarnosci przykazania milosci, ktére
nadaje sens, wartos¢ i trwalos¢ relacjom osobowym®s.

W opracowaniu i realizacji pedagogii wezesnej edukaciji w koncepcji E. Bo-
janowskiego wspélczesnie na zasadzie jej kontynuaciji i aktualizacji nalezy wyko-
rzysta¢ wskazania J. Woronieckiego zawarte w katolickiej etyce wychowawczej.
O spéjnosci tych ujeé przekonujg przyjete zalozenia: ,,Zagadnienie wychowania
jest przeto jednym z istotnych zagadnien etyki i probierzem jej wartosci; tyl-
ko ta etyka jest dobra i prawdziwa, ktéra oprécz dobrych zasad postepowania
umie wskaza¢ §rodki do przejecia si¢ nimi na stale, ktéra uczy nie tylko o czy-
nach dobrych i zlych, ale i o statych do nich usposobieniach, cnotach i wadach;
o pierwszych, jak je zdobywac i utrwalaé, o drugich, jak ich unikac¢ i od nich si¢
uwalnia¢”*#. Takze wskazania Woronieckiego na obszary wychowania odnie-
sione do zjawiska potencjalnosci osoby: ,Wychowanie zwraca si¢ w pierwszej
linii do wiadz pozadawczych, tj. do woli i do uczué, im to wlasnie ma nadac te
rézne wewnetrzne sprawnosci do czynu, ktére nazywamy cnotami. Zajmuje sie
takze ono i dzialalnoscig rozumu, ale nie jego funkcjami czysto poznawczymi,
lecz tymi, za pomoca ktérych kieruje on uczynkami i ktére z tej racji sg $cisle
zwigzane z dziatalno$cig wladz pozadawczych woli i uczuc¢”®4. Zaktada przy tym
absolutng konieczno$¢ harmonijnego wspéldziatania wychowania z wyksztat-
ceniem, wyrézniajac pedagogike i dydaktyke.

Wychowanie ma nada¢ woli i uczuciom rézne wewnetrzne sprawnosci
do czynu, ktére nazywamy cnotami. ,Zadaniem przeto wychowania nie jest
wyrobi¢ wzrok i stuch lub wzbogaci¢ wyobrazni¢ i pamied, ale nauczy¢ pano-
wac nad nimi i zwigzanymi z nimi podnietami, tak izby nie one nami rzadzily
i popychaty nas, gdzie zechcg, ale aby$my je mieli calkowicie w reku i mogli sie
nimi postugiwaé do celéw, wskazanych przez rozum. Wyksztalcenie, przeciwnie,
zajmuje si¢ w pierwszym rze¢dzie wyrobieniem wladz poznawczych: zmystéw,
pamieci, wyobrazni i rozumu, a mianowicie jego funkcji poznawczych. Win-
no ono da¢ nie tylko pewien zapas wiadomosci, ale i sprawno$¢ w uzywaniu
tych wladz™. Wszystkie te wskazania wymagaja odpowiedniego zastosowania
z wykorzystaniem ich w dobrze rozpoznanych potrzebach i mozliwosciach

645 Zob. K. Wojtyta, Milosc i odpowiedzialnosc, s. 41-45.

846 J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1, s. 329.
%7 Tamze, s. 344.

648 Tamze, s. 345.
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rozwojowych osoby oraz uwarunkowari zewnetrznych stanowigcych szanse
i zagrozenia dla osiggniecia celu.

Rzeczywisto$¢ tak rozumianego calozyciowego procesu integralnego wy-
chowania i ksztalcenia wpisujemy w szersze ujecie wspomagania osoby w jej
integralnym rozwoju okreslone pojeciem edukacji. W celu konsekwentnej re-
alizacji celu ochrony osoby przez edukacje, nalezy na bazie odpowiedzi na po-
wyzsze pytania postawi¢ kolejne: jak organizowac i realizowac proces edukacji?
Tu bardzo wazne jest na jakim etapie zycia osoby podejmowane sg te dziatania
edukacyjne, by realizowa¢ cel integralnego rozwoju osoby oraz cele posrednie
kolejnych etapéw jej edukacji. Zatem nalezy postawi¢ dalsze juz bardziej szcze-
go6towe pytania: W jakim wieku sg adresaci? Jakie sg ich mozliwosci i potrzeby
rozwojowe? Jakie metody i formy dziatan wybra¢? Jakie srodki zastosowac?

Panujacy wspélczesnie relatywizm moralny prowadzi nierzadko do afir-
mowania pseudowartosci i bagatelizowania tego, co istotne. Wychowanie inte-
gralne koncentruje si¢ na tym, co wazne — na osiagnigciu dojrzalej osobowosci,
urzeczywistnianiu si¢ czlowieka, spelnieniu osobowym w odniesieniu do celéw
doczesnych i ostatecznych. Dlatego w opracowaniu pedagogii integralnego
rozwoju i wezesnej edukacji w koncepcji ochrony E. Bojanowskiego podstawe
stanowi¢ powinna katolicka etyka wychowawcza i w odniesieniu do aretolo-
gii, szczegélnie w ujeciu J. Woronieckiego i F. Bednarskiego oraz realizmu
filozoficznego, metafizyki i etyki wychowawczej wypracowanej w Lubelskiej
Szkole Filozoficznej.

Publikacja niniejsza stanowi takze wazny dla refleksji nad edukacja punkt
wyjscia, jakim jest wezesne wychowanie dziecka i rozumienie jego waznosci
oraz znaczenia najdrobniejszych jego szczeg6éléw dla integralnego rozwoju
osoby. Rozumienie niezastgpionej roli rodziny jako naturalnego srodowiska
zycia i wychowania oraz wzoru dla wszystkich instytucjonalnych form eduka-
¢ji jest kolejnym waznym elementem. Zwyczaje i obyczaje stanowiace wyraz
zycia spolecznosci lokalnej, bedacej czastka wspdlnoty narodowej oraz ich
pielegnowanie prowadzace do przekazu tradycji i urzeczywistniania wartosci,
dopelnia calosciowe podejscie do edukacji osoby od najwczesniejszych chwil
Zycia az po jego spelnienie.
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